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B Pilicag Edwcativag ew Doveiloy Homanos BEEEEEEEEEE

Direitos Humames

Aos que lutam pela dignidade humana;
aos que caem e se levantam dia a dia.
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Profici

Diante dos desafios para concretizarmos uma educacgao transfor-
madora, critica e reflexiva as praticas educativas tém se tornado, cada vez
mais, um caminho importante para difundir e valorizar os Direitos Humanos
no universo escolar e comunitario. No entanto, nao basta criarmos agoes
educativas para a promocgao dos Direitos Humanos sem elucidarmos em
que perspectiva os educadores e educandos abordam, vivenciam e compre-
endem as questoes de violagoes de Direitos Humanos. Sendo assim, este
trabalho, fruto de Edital de Fortalecimento de Grupo de Pesquisa, busca
uma discussao tedrica sobre a correlagao entre Praticas Educativas e Direi-
tos Humanos e em seguida adentra no universo empirico, pela voz de 419
participantes da pesquisa, a fim de dialogar sobre as insurgéncias e urgén-
cias que caracterizam cenarios de transformagoes de condicoes de vida de
grupos vulneraveis. Sob uma escrita objetiva a obra traz como proposta
quatro capitulos divididos em: introducao, educacao em Direitos Humanos,
das reflexoes as evidéncias empiricas, e consideragoes finais. Compreende-
mos que as praticas educativas associadas a dignidade humana necessitam
ser insistentes e atuantes nos curriculos escolares, com énfase no combate
a estigmatizacao das diferencas em um movimento dialégico entre escola e
0s “mundos” da sociedade e da vida.
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1 Iieducie

Na sociedade moderna, diversos documentos sobre Direitos Huma-
nos vém sendo elaborados, especialmente, no periodo pds Segunda Guerra
Mundial, com a Declaracao Universal dos Direitos Humanos, de 1948, docu-
mento assinado por varios paises na Assembleia Geral da ONU (Organiza-
¢ao das Nacdes Unidas). Esse movimento, também, desencadeou elabora-
¢oes de outros documentos voltados para a Educagao em Direitos Humanos,
incluindo o caso do Brasil.

Assim, no ambito da educagao, o Estado brasileiro tem um recente
marco a favor dos Direitos Humanos que se estabeleceu, principalmente,
a partir da aprovacao das “Diretrizes Nacionais para a Educacao em Direi-
tos Humanos”, no ano de 2012, requerendo maior comprometimento pelos
Direitos Humanos por parte dos sistemas de ensino e suas instituigoes.

Dessa forma, dada a recente atencao do Estado brasileiro sobre
Educagao em Direitos Humanos com bases legais a partir do século XXI,
observa-se que as discussoes em nivel de curriculo escolar e praticas educa-
tivas ainda sao timidas e, portanto, carecem de praticas e acdes que visam
ao fortalecimento dos Direitos Humanos.

Além disso, também se considera que a busca da reducao das desi-
gualdades e discriminagdes sociais no Brasil perpassa o ambito escolar
visando um agir pedagoégico pela promogao e valorizagao da diversidade e
da justica social considerando as questdes étnico-racial, de género, orien-
tacao sexual, classe, geracao, origem, religiao, linguagem, nacionalidade,
deficiéncias, opgao politica, entre outras.

Ao compreender a educacao sob o ponto de vista dos valores da demo-
cracia, da justica social e da emancipagao o Grupo de Pesquisa Metodolo-
gias de Ensino e Praticas Educativas (MESPE) tem observado a necessidade
de difusao de praticas educativas que visem intensificar o comprometimento
permanente com a Declaracao Universal dos Direitos Humanos consideran-
do que os Direitos Humanos envolvem tanto o exercicio dos proprios direitos
de cada sujeito quanto o agir em prol dos direitos dos outros.

A educacao em Direitos Humanos incumbe-se do papel de transfor-
madora das pedagogias educativas e da sociedade, se mostrando como
uma pratica social e politica emancipatéria, promovedora de conquistas e
da protecao de direitos, capaz de formar sujeitos que exercitam a indigna-
cao frente as injusticas e desigualdades sociais e que sao comprometidos
com a valorizacao da vida em toda sua plenitude (HERRERA FLORES, 2005).

Além da formacgao dos sujeitos para os Direitos Humanos, ha o que
Paulo Freire menciona sobre a vocacao humana negada, portanto, vocagao
negada na injusti¢a, na exploragao, na opressao, na violéncia dos opresso-



res. Mas, afirmada no anseio de liberdade, de justica, de luta dos oprimidos,
pela recuperacao de sua humanidade roubada (FREIRE, 2016).

Dado esse contexto, questiona-se: de que forma a escola pode contri-
buir para a promocao e o fortalecimento dos Direitos Humanos por meio
de praticas educativas? Apesar de reconhecer que nao ha receitas prontas
a problematizacao vai ao encontro de estabelecer parametros educativos
de luta pela dignidade humana e compreensao da Educacao em Direitos
Humanos como um produto cultural tedrico e pratico que questione direitos
para quem? Tolerancia para quem? Dignidade para quem?

Sob esse olhar, pretendemos contextualizar as correlagdes entre
praticas educativas e Direitos Humanos, a luz de autores tedricos e de dados
empiricos coletados na “voz” de educadores e estudantes de nivel médio e
superior, no Instituto Federal de Santa Catarina, Campus Gaspar.1 O dialogo
tedrico empirico se estabelece visando averiguar as demandas para Educa-
¢ao em Direitos Humanos com olhar atento sobre os tipos de violagoes de
dignidade humana e os publicos fragilizados e vulneraveis.

Dessa forma, os pressupostos teéricos vao ao encontro da compreensao
critica dos Direitos Humanos na perspectiva de Herrera Flores (2005) ao indicar
uma abordagem intercultural dos Direitos Humanos para superar a percepgao
rigida de universalidade pautada nos principios da cultura dominante.

Los derechos humanos no son Unicamente declaraciones
textuales. Tampoco son productos univocos de una cultura
determinada. Los derechos humanos son los medios
discursivos, expresivos y normativos que pugnan por
reinsertar a los seres humanos en el circuito de reproduccion
y mantenimiento de la vida, permitiéndonos abrir espacios
de lucha y de reivindicacién. Son procesos dinamicos que
permiten la apertura y la consiguiente consolidacion y
garantia de espacios de lucha por la dignidad humana
(HERRERA FLORES, 2005, p. 23).

Diante dos desafios para concretizarmos uma educacgao transformado-
ra, critica e reflexiva, as praticas educativas tém se tornado, cada vez mais, um
caminho importante para difundir e valorizar aprendizagens e saberes sobre
os Direitos Humanos no universo escolar e social. No entanto, a visao restrita
de pratica educativa aplicada como uma mera acao deixa de se tornar efetiva
e permanente em seu proposito a partir do momento que nao se considera o
envolvimento e a participacao entre educadores e educandos.

1 Este artigo é fruto de uma pesquisa empirica sobre Praticas Educativas em Direitos Humanos,
aprovado pelo edital de Fortalecimento de Grupo de Pesquisa, PROPPI, IFSC, 2018, desenvolvido
pelo Grupo de Pesquisa Metodologias de Ensino e Praticas Educativas, IFSC, Campus Gaspar, e
contou com a coleta de dados dos bolsistas Juliana Cordeiro e Mateus Melo.
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Compreender o que é a pratica educativa implica entender que tipo
de atividade é a educacao. No mundo ocidental, a referéncia é a Grécia
Classica. Desde a sua origem, a educacao foi uma tarefa coletiva. Inicial-
mente, quando, ainda, nao existiam escolas como as de hoje, a educacao era
ministrada pela prépria familia, em consonancia com a tradicao religiosa e
uma formacao voltada para o coletivo. Com o advento das cidades, assim
chamadas pdlis, surgiram as primeiras escolas. Dessa forma, a educacao
é pensada desde a Antiguidade e a pratica de educar constitui o principio
pelo qual os grupos humanos conservam e asseguram suas peculiaridades
fisicas e espirituais (BANDEIRA; IBIAPINA, 2014).

Os autores Ribeiros e Soares (2007) destacam diversas perspectivas
tedricas sobre praticas educativas abordadas por autores como Behrens
(2003); Freire (1998); Libaneo (1985); Lucarelli (2000); Mizukami (1986);
Moraes (1997); Nélisse (1997), entre outros. Tais abordagens tém como foco
do ensino a construcao de competéncias profissionais (técnica/pedagogica,
politica e humana). “Baseia-se em uma pratica pedagégica critica, reflexiva
e transformadora, capaz de estabelecer o equilibrio e a interconexao entre
0s pressupostos tedricos e praticos” (RIBEIRO; SOARES, 2007, p. 4).

Em consonancia com esses preceitos ha uma dimensao da prati-
ca educativa apontada por Bandeira e Ibiapina (2014) que contempla um
alcance pedagogico, filosofico, social, historico, e porisso é apropriado falar
de uma consciéncia da praxis educativa com articulagao entre atividade
objetiva e subjetiva dos sujeitos.

A aprendizagem, elemento central dessa concepcao de pratica
educativa, parte do pressuposto de que os educandos, como sujeitos ativos,
participam da construcao do conhecimento. Neste processo, os sujeitos,
envolvidos em suas praticas, buscam organizar, estruturar, explicar e siste-
matizar o conhecimento, com oportunidades para relacionar os conheci-
mentos novos com os prévios, com a realidade e a cultura de forma critica e
reflexiva. Ou seja, o estudante é estimulado a questionar e a agir com auto-
nomia e criatividade sobre o contexto, sistematizando o conhecimento por
meio da composicao e recomposicao de dados, informacgoes e argumentos
(RIBEIRO; SOARES, 2007).

Sendo assim, o termo educagao, comumente referido ao ato educa-
tivo, designa a pratica educativa social, situada num determinado tempo e
espaco. A educacao é decorrente de processos de relagdes sociais, uma vez
que o desenvolvimento social requer uma consciéncia das producdes que
orientam a vida humana, a historia da pratica educativa esta condicionada
pela transformacao dessas relacoes e producdes consideradas adequadas
a cada sociedade (BANDEIRA; IBIAPINA, 2014).

Portanto, a educagao é compreendida pela formacao dos seres huma-
nos ao longo da histdria com praticas sociais e culturais diversas. Ao buscar-



mos indagar como a pratica educativa alcanca uma educacao emancipadora,
recorremos ao destaque de Freire (2016) ao indicar que a pratica educativa
subentende a libertacao de homens e mulheres de um sistema social opressor.

A categoria prdxis materializa-se no pensamento pedagégico eman-
cipatério e o educador Paulo Freire (2016) compreende o lugar da praxis
na construgao de uma pedagogia dos oprimidos e de uma pedagogia liber-
tadora. Nesse caso, tem-se em vista uma preocupagao com 0s principios
éticos os quais sao indissociaveis dos defensores dos Direitos Humanos que
tém como pilar a prdxis como elemento emancipatoério.

Contudo, o conceito de pratica educativa ocupa um lugar especifico
nas discussoes aqui elucidadas, no sentido de reivindicar uma nocao de prati-
ca educativa associada a toda a pratica que permite o desenvolvimento dos
direitos humanos em sua plenitude, bem como o desenvolvimento e apreen-
sao de saberes que possam ser compartilhados e vivenciados na vida social.

Trata-se de um conceito que se aproxima da visao da educacao libertaria
em Freire (2016). Aabordagem conceitual, portanto, busca uma peculiaridade no
campo da pedagogia e se diferencia da pratica pedagogica, a partir do momen-
to que reivindica as especificidades e perspectivas da educacao libertaria e dos
Direitos Humanos considerando a abordagem histérico-critica e a propria prati-
carelacionada ao educativo como concretizacao da praxis humana.

Apesar de nao haver consenso sobre o conceito de pratica pedago-
gica, pois sua caracterizacao esta relacionada ao conceito de educagao e
a prépria pedagogia como um campo cientifico da educacao, destaca-se
que pela pedagogia historico-critica a pratica pedagdégica pode ser abor-
dada na mesma perspectiva da pratica educativa, aqui elucidada, quando
se aborda a educagao como um processo de socializagao que considera a
formacao critica, dialégica, histoérica e cultural dos educandos.

Assim, toda pratica para ser educativa tem como pilar as considera-
¢Oes para formar sujeitos emancipados, com Direitos Humanos preserva-
dos e com garantia do exercicio da cidadania no plano politico, econémico,
social, ambiental e cultural.

Quando falamos de prdtica pedagdgica nos remetemos as diversas
possibilidades do que ela pode ser em termos de visao epistemologica da
educacao, de organizacao institucional, de didaticas e metodologias de
ensino, por outro lado, quando falamos da pratica educativa, nos remete-
mos a tudo o que nao desejamos em termos de formagao humana. A prati-
ca, para ser educativa, nesse sentido, precisa ser voltada para o bem-estar
social e humano, desapegada de amarras que impedem o crescimento e a
liberdade humana, em seu sentido pleno. Sendo assim, a pratica educativa
nao é mera acao diluida no social, pois assim como as vertentes pedagégi-
cas sinalizam uma intencionalidade a pratica educativa também possui a
intencionalidade de formagao humana emancipada.
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Cabe um olhar cuidadoso para nao banalizar o termo pratica
educativa, no sentido de compreender que apenas os olhares cientificos
da educacao podem formar sujeitos emancipados, pois a pratica educati-
va busca agregar os aspectos objetivos e subjetivos dos sujeitos tanto por
parte dos educadores quanto dos educandos visando valorizar os saberes,
historicamente adquiridos, para além de um processo rigido de racionalida-
de. Quando a pratica educativa se alarga no tecido social ela se apresenta
em varias dimensoes, sejam estas como ensino, pesquisa e extensao; educa-
¢ao ambiental; profissionalizagao; movimentos sociais; e politicas publicas
educacionais que visam assegurar a cidadania e os Direitos Humanos.

Trata-se, portanto, de um olhar sensivel para as praticas de modo a
considerar que os saberes transcendem o universo escolar e que o verdadei-
ro conhecimento é aquele que humaniza e se integra ao todo social, portan-
to, pratica educativa é uma pratica social que perpassa ou nao as institui-
coes escolares, uma vez que os educadores podem levar suas praticas para
além dos muros da escola, vivenciando, caminhando e ressignificando as
relacdes sociais como necessidade humana de transformacao social.

2- Educagie emy Diseiloy Humamos

2.1 A enunciacao dos Direitos Humanos e seus efeitos no
contexto da educacao

Segundo a autora Lynn Hunt (2009) grande parte do que conhecemos
como “Direitos Humanos” no mundo ocidental surgiu no século XVIII, junto
ao movimento filoséfico do Iluminismo. Porém, nao foi algo que aconteceu
da noite para o dia, pois existem alguns fatores que contribuiram para que
esse imaginario de igualdade surgisse como um movimento. Como exemplo
temos uma sociedade ocidental, historicamente marcada pela legitimidade
e incentivo a escravidao negra e indigena, com uma politica absolutista,
onde o Rei e os nobres tinham “direito de nascenca” para serem considera-
dos superiores aos demais (HUNT, 2009).

Ja a perspectiva do “Direito Internacional” inicia sua evolugao histo-
rica em um passado distante, onde povos trocavam mercadorias e cultura.
Nos séculos XV e XVI temos varios exemplos de documentos internacionais,
como as bulas (Bula inter coetera) e tratados (Tordesilhas), mas é no sécu-
lo XIX que se contextualiza, historicamente, o0 momento de formacao do
Direito Internacional Humanitario, com a primeira Convencao de Genebra
de 1864. No mesmo ano, Jean Henri Dunant ao observar o resultado devas-
tador de um conflito e as centenas de vitimas, criou a Cruz Vermelha, cuja
busca da aplicacao dos principios de respeito aos feridos em guerra ja fora
requisitado na Primeira Guerra Mundial (MARINHO, 2016).
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Atualmente os Direitos Humanos possuem uma abordagem intensa-
mente atrelada a busca ou manutencao dos principios da democracia, da
igualdade e da justica social. Ao olharmos sobre o periodo histérico, pos
Segunda Guerra Mundial, observa-se que os Direitos Humanos passaram a
ter uma abordagem normativa tendo em vista o escancaramento da perda
da dignidade e da vida humana causada pelas grandes guerras. Entao,
surgiu o paradoxo de que era preciso “humanizar as guerras” em uma pers-
pectiva do Direito Internacional.

Essa perspectiva do Direito Humano Internacional contém os prin-
cipios dos Direitos Humanos no Ocidente onde o discurso cada vez mais
predominante e polémico tem sido de questionar a perspectiva da univer-
salidade dos Direitos Humanos, pois € proclamado na Declaracao Universal
dos Direitos Humanos “um ideal comum a ser atingido por todos os povos
e todas as nagdes” incompativel entre discurso e pratica desses principios.

Essa perspectiva de universalidade pressupde uma compreensao
kantiana sobre uma vivéncia humana com base no fundamento liberal ao
anunciar na Declaracao Universal, em seu artigo primeiro, que “todos os seres
humanos nascem livres e iguais em dignidade e direitos”. No entanto, em
perspectiva critica sobre esse fundamento destaca que nao bastam normas,
uma vez que elas podem se tornar abstratas e vazias em seus pronunciamen-
tos e, portanto, € necessario compreender que na pratica nem todos nascem
com a prerrogativa da liberdade e da igualdade em seus diferentes mundos,
especialmente as culturas dominadas pela tradicao eurocéntrica.

A partir dessas constatacOes surgem visoes criticas sobre as armadi-
lhas da perspectiva de um universalismo que desconsidere as relagoes de
poder entre paises centrais e de periferia, principalmente no periodo histo-
rico pos-colonial.

Na perspectiva das teorias pds-coloniais, Herrera Flores destaca que
os efeitos da dominacao colonial europeia legitimada pelos discursos univer-
sais de Direitos Humanos polarizaram e estabeleceram padroes de discrimi-
nacgao por parte dos povos e nagdes dominantes e como consequéncia desen-
cadeou-se uma percepcao negativa do diferente, com o medo e a negacao do
outro. Como exemplo histérico a autora cita o ataque aos povos originarios e
o desaparecimento de conhecimentos tradicionais (HERRERA FLORES, 2006).

Nesse sentido, Freire em sua obra “Pedagogia da Esperanga” defen-
de a ruptura radical com o colonialismo e a recusa, igualmente radical, ao
neocolonialismo. Para tanto, aponta a resisténcia pela cultura, com desta-
que para o multiculturalismo onde a unidade se encontra na diferenca e a
luta por ela, como processo, significa ja o comeco da criacao da multicultu-
ralidade (FREIRE, 2011).

Mediante os paradoxos que envolvem a teoria tradicional dos Direi-
tos Humanos, da forma como posta pelas declaracdes universais de direitos,
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Lohmann (2013) concluiu que a nocao universal reflete, em verdade, uma
visao dos valores dos paises do norte do planeta. Os paises do sul, por outro
lado, permanecem excluidos desse debate sobre a natureza e os principios
dos Direitos Humanos, recebendo de fora, ou, para se manter com a analo-
gia de Sousa Santos, recebendo de cima, as regras de conduta e as formas
de proceder, de modo a nao serem taxados como violadores de Direitos
Humanos (LOHMANN, 2013).

Na perspectiva de Habermas os Direitos Humanos sao, segundo seu
pleno significado, direitos juridicos, e nao direitos pré-juridicos, puros moral-
mente; eles sao normas legais, que foram declarados em atos impetrados pelo
poder do Estado. Para o autor essa interpretacao contempla a tradigao liberal,
na qual os Direitos Humanos sao concebidos como direitos pré-estatais funda-
mentados no direito natural ou no direito racional (LOHMANN, 2013).

Entretanto, nem o carater natural, a igualdade e a universalidade
sao suficientes. Os Direitos Humanos s6 se tornam significativos quando
ganham conteldo politico. Nao sao os direitos de humanos num estado de
natureza: sao os direitos de humanos em sociedade. Nao sao apenas Direi-
tos Humanos em oposicao aos direitos divinos e sagrados, ou direitos huma-
nos em oposigao aos direitos animais: sao os direitos de humanos vis-a-vis
uns aos outros, construidos socialmente. Sao, portanto, direitos garantidos
no mundo politico secular, e sao direitos que requerem uma participacao
ativa daqueles que os detém e dos que necessitam (HUNT, 2009).

A constatacao sobre a insuficiéncia do discurso da universalidade, nao
nos leva, necessariamente, a negacao da universalidade dos Direitos Huma-
nos, conforme estabelecida na Declaracao Universal dos Direitos Humanos
de 1948, mas, sim coloca a humanidade em um novo patamar histérico requi-
sitando uma pratica ético-politica dos povos e nacdes sobre a forma de cons-
truir e designar os principios de universalidade, bem como, sobre os cuidados
para que nao haja auséncia de dialogicidade entre as culturas.

Nesse sentido, tanto a negacao dos principios universais dos Direi-
tos Humanos podem ser prejudiciais a humanidade quanto a perspectiva
universalista ditada pelas nagdes centrais sobre um olhar etnocéntrico do
que se considera universal. Ou seja, torna-se crucial estabelecer parame-
tros universais que possam estar em constante dialogo em uma perspectiva
multicultural visando compreender que nao somos iguais da mesma forma,
nao somos universais da mesma forma embora queiramos um tratamento
igual e justo sem distincOes culturais, étnicas, politicas, religiosas, territo-
riais, de género, entre outras.

Visdes extremas no trato com os Direitos Humanos tendem a levar a
um universalismo abstrato que nao dialoga com especificidades culturais,
assim como a negacao de direitos universais impede a construcao de um
mundo que possa tratar pessoas e povos diferentes com direitos iguais de
dignidade humana.
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Esse tratamento precisa ser amplo para que ndo se caia em uma
auséncia de principios universais provocando, dessa forma, um nacionalis-
mo extremista com sérias ameacas a paz em decorréncia de visoes etno-
céntricas e modelos excludentes, tal como a histéria ja nos mostrou pelos
exterminios causados pelos ideais do capitalismo.

Hunt (2009) problematiza que a questdo dos Direitos Humanos
universais volta a se complicar no século XIX, pelo crescimento frenético da
ideia de nacionalismo. O nacionalismo, levado ao seu extremo, é uma ideo-
logia um tanto perigosa, que culminou nas duas grandes guerras mundiais
do século XX. Se a sociedade chegou ao ponto de que os franceses eram
diferentes dos alemaes, que eram diferentes dos ingleses e dos americanos
(norte e sul) baseada em principios de nacionalidade e cultura em comuns,
entao os Direitos Humanos ja nao eram mais universais.

Os seres humanos eram diferentes entre si, essa era a maxima do
pensamento de grande parte dos tedricos do século XIX, e além do discurso
e da retérica, houve um boom de teorias biologicas (cientificas analiticas)
que diferenciava e hierarquizava as diferentes “ragas” humanas ao conside-
rar um padrao de ser humano branco, indo-europeu, como a “raga” superior
e logo abaixo vinham todas as outras seguindo uma espécie de escala, cuja
parte mais inferior eram os povos negroides africanos (HUNT, 2009).

Esse pensamento inclusive legitimou o processo de imperialismo,
no qual os paises europeus acreditavam que estavam fazendo um “bem”,
elevando “a civilizagao”, ao disseminar seus “costumes”, “cultura” e “codigos
de etiqueta” para regioes do mundo consideradas “inferiores”. Também foi
uma época em que era amplamente defendido que a miscigenacao entre
diferentes populacdes humanas, biologicamente falando, “enfraquecia” a
“raca” (HUNT, 2009).

Atualmente essas abordagens ja nao se sustentam e a literatura tem
denunciado visOes etnocéntricas e, portanto, racistas sobre a compreensao
do ser humano fruto das relagdes histéricas, culturais, politicas e econémi-
cas ditadas pelo imperialismo. A defesa da cultura pela paz, tolerancia e
dignidade humana requer uma nocao intercultural e transversal dos Direitos
Humanos buscando os principios da democracia, dignidade humana e justica
social. Os Direitos Humanos, nesse sentido, tém atuado na perspectiva de um
modelo social pela nao violéncia e combate a todo o tipo de discriminacao,
demarcados em processos de lutas sociais, politicas, culturais e juridicas.

Sendo assim, a educacao do século XX| passa a ocupar um espago
importante pela defesa, formacao e promocao dos Direitos Humanos. Os
tratados entre Estados e povos também se ampliam para as instituicoes de
ensino por meio de politicas publicas que legitimam as diretrizes e parame-
tros da Educagao em Direitos Humanos.
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O Programa Mundial de Educagao em Direitos Humanos, apresenta-
do pela Assembleia Geral das Nagoes Unidas, no ano de 2004, estabelece:
“ao promover o respeito da dignidade humana e igualdade, bem como a
participacao na adocao democratica de decisoes, a educacao em Direitos
Humanos contribui para a prevencao em longo prazo de abusos e de confli-
tos violentos” (ALMEIDA; REIS, 2018, p. 51).

No entanto, as discussdes sobre a tematica dos Direitos Humanos
chegaram tardiamente na América Latina e no Brasil e, consequentemente,
as discussoes no campo da Educacao nao foram diferentes, pois, inicialmen-
te, foram anunciados alguns principios, como por exemplo, a Constituicao
de 1988, o Estatuto da Crianca e do Adolescente de 1990 e a Lei de Diretrizes
e Bases da Educagao de 1996.

Paralelamente, os movimentos sociais, apoiados nos principios de
Direitos Humanos, encabecaram as lutas que abriram caminho para a
redemocratizacao brasileira. Tanto as denuncias contra as arbitrariedades
governamentais quanto as reivindicagdes por direitos e garantias individu-
ais surgiram com forca no cenario social e politico a partir da década de
1980 (ALMEIDA; REIS, 2018).

Dessa forma, conforme Zluhan e Raitz (2014, p. 38):

A Educacao em Direitos Humanos se configurou de modo
mais estruturado no Brasil, a partir da segunda metade da
década de 1980, junto ao processo de redemocratizacao
do pais. Nesse contexto, o reconhecimento e a afirmacao
dos Direitos Humanos emergiram como importantes
instrumentos para a construcao de uma cidadania ativa.
Atualmente, vive-se sob o paradoxo de popularizar e
universalizar os Direitos Humanos diante das cotidianas
e sangrentas violagdoes a que assistimos ao vivo na midia
e que sao amplamente exploradas por todos os meios de
comunicacao, naturalizando-as e mostrando quao frageis
se constituem os mecanismos que zelam pela efetivagao
dos direitos.

A linguagem a favor dos Direitos Humanos foi a da resisténcia civil ao
regime autoritario causado pela ditadura militar de 1964 a 1985 no Brasil;
foi a dos dissidentes soviéticos ao arbitrio do regime comunista; foi a do
civil rights movement a iniquidade da discriminagao racial nos EUA e a do
combate ao apartheid na Africa do Sul; foi e é a do movimento feminista
ao postular a igualdade de género, para citar alguns exemplos de como o
processo de afirmagao dos Direitos Humanos nao é nem uma marcha triun-
fal nem uma causa perdida (ALMEIDA; REIS, 2018).

Mediante os novos cenarios o Brasil passou a observar os indicati-
vos para os Direitos Humanos na Educacao, especialmente, com o impulso
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dado pela Assembleia Geral da Organizagao das Nacoes Unidas ao decla-
rar o periodo de 1995 a 2004 como a Década Mundial para a Educagao em
matéria de Direitos Humanos, estabelecendo no ano de 2004 o Programa
Mundial para a Educagao em Direitos Humanos.

A nova década da Educacao em Direitos Humanos projetou como
objetivo o pleno desenvolvimento da personalidade humana num espiri-
to de paz, compreensao mutua e respeito pela democracia e pelas leis. O
documento estabelece que o ensino precisaria ser introduzido em todos
os niveis da educacao formal (sistema escolar convencional) e adotado na
educacao informal (chamada “educacao popular”, como a promovida pelas
organizacdes nao governamentais). O programa também se refere a ques-
toes de metodologia, valorizando métodos de ensino interativos, participa-
tivos e culturalmente relevantes (CLAUDE, 2005).

No caso do Brasil, estabeleceu-se no ano de 2009 o Plano Nacional
de Educacao em Direitos Humanos (PNEDH). O plano apresentou meios de
concretizagao da educagao em Direitos Humanos, visando ao inicio de um
trabalho sistematico e institucionalizado a fim de fomentar uma educacao
voltada para a promocao da igualdade, da justica, da solidariedade, da
cooperacao, da tolerancia e da paz (ZLUHAN; RAITZ, 2014).

2.2 Educacao como processo de humanizacao

Quando trazemos a tona a tematica dos Direitos Humanos temos o
destaque da palavra “humano”. Sobre perspectiva epistemolégica (funda-
mentos do conhecimento) o “humano” em seu termo amplo tem, no mundo
ocidental, uma atencao historica a partir do Iluminismo do século XVIII - um
movimento filoséfico, cultural e intelectual - que estabeleceu a énfase para
a razao humana, em oposicao as ideias obscuras e infundadas. Anterior ao
movimento lluminista, Deus estava acima de tudo. Mas, posteriormente, foi
necessario afirmar que na convivéncia da vida terrena entre humanos, de
corpos e mentes, as regras divinas eram ditadas por “homens”, portanto, era
o momento de separar ciéncia de religiao e considerar o agir humano com
fundamentos no “pensamento racional”.

A partir do século XIX, conforme enunciou o sociélogo Max Weber
(2004), a sociedade passou pelo processo de secularizacao onde as formas
tradicionais de estruturacao da vida social baseada na religiosidade cederam
espaco para a légica racional da vida moderna. Em outras palavras, era o
prendncio da sociedade moderna por meio de um processo de desencanta-
mento do mundo, das ilusoes, mitos, dogmas e magias para uma razao instru-
mental ancorada no sistema econdmico capitalista. Por exemplo, tornou-se
importante compreender que a vida se faz no aqui e agora ao contrario da

16



iluséria compra de um pedacgo de terra no céu, pago em impostos para o Clero,
que junto a nobreza se sustentava pelo modelo de sociedade feudalista.

A guinada de visao sobre esse novo humano, um novo ser dotado
de razao, acompanha mudancas de cunho politico tendo como propulsor
histdrico a Revolugao Francesa de 1789 que destitui modelos monarquicos,
bem como a primeira Revolucao Industrial ocorrida na Inglaterra, também
no século XVIII, que mudou drasticamente as formas de trabalho humano
e a cartografia das vidas que se deslocavam do campo para a cidade em
busca de emprego e sobrevivéncia.

As mudancgas culturais, politicas e econémicas que iniciaram na Euro-
pa do século XVIll e se expandiram para outros cantos do planeta leva-
ram promessas de liberdade para um novo mundo pautada na légica da
razao humana (antropocentrismo) com métodos cartesianos onde a ciéncia
passou a se desenvolver em nome do progresso. E de fato, a partir do século
XIX a ciéncia e a tecnologia foram ganhando cada vez mais corpo, impor-
tancia e poder sobre perspectivas de mundo.

Abordagens racionalistas sobre o humano acompanharam a busca da
compreensao sobre sujeitos (em agir coletivo), individuos (com livres-arbi-
trios), cidadaos (de direitos), ou seja, uma pessoa humana com novas posturas
mediante a liberdade de mercado e um suposto Estado minimo em direitos e
mediador de conflitos sobre o “humano da cidade”, “humano da vida moderna”.

Mas, ha de se considerar que o movimento humanista, até os dias
atuais, nao levou alcance do progresso para todos os “homens” que em tese
sao considerados racionais e dotados de inteligéncia. Estaria o “humanis-
mo” em momento historico de decadéncia? Ou em meio ao caos as propos-
tas do Iluminismo ocorrem em passos lentos por meio de resisténcias, insur-
géncias e resiliéncias?

Em meio aos relativos avangos e retrocessos, € justamente a partir do
verdadeiro movimento humanistico que é possivel trazer a tona o diagnosti-
co de que nem mesmo sob os principios da razao cessaram as guerras; nem
mesmo com os principios da légica capitalista findaram os problemas das
desigualdades sociais. Tal constatacao nos remete a novos questionamentos
ao indagar se é utopia acreditar que um movimento humanista mudaria o lado
egoista e individualista de humanos que tratam outros humanos de modo
opressor? Caberia uma distopia sobre a 6tica da racionalidade humana?

Nao harespostas estanques, mas ha indicativos de que a razao instru-
mental, do calculo, da logica e das regras positivistas nao combina com a
logica da sensibilidade, dos contextos sociais, do multiculturalismo e das
subjetividades humanas. Esse € um dilema eterno na humanidade que os
classicos da filosofia ja nos indicaram ha muito tempo relacionada as duali-
dades do ser entre: corpo e mente; sensibilidade e racionalidade; objetivida-
de e subjetividade; macro e microestrutura social; entre outros.
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Ao falar de Direitos Humanos, € comum pensar em como conduzir a
logica de Direitos Humanos nas sociedades contemporaneas com um viés
educativo, porém, observamos que: criou-se um direito logico de proprieda-
de, mas nao houve formas de conter a ganancia e a concentracao de bens
e riquezas; ampliaram-se estudos da ciéncia para inventar equipamentos
Uteis, mas nao se impediu a criacao da bomba atémica para matar huma-
nos; criaram-se técnicas avangadas na lavoura, mas nao se impediu a expro-
priacao de terras dos indigenas e quilombolas; aboliu-se a escravidao, mas
nao se resolveu o problema do racismo estrutural; permitiu-se o ingresso da
mulher no mercado de trabalho, mas nao se evitou a violéncia doméstica.

A cultura ocidental “pagou o preco”, trouxe novas propostas e com
elas novos e antigos problemas, incluindo o agravamento das condicdes de
vida e exterminios dos seres considerados “nao humanos” ou “nao racio-
nais” com exclusao dos diferentes e dos homens castigados pelo destino de
serem pobres e miseraveis. Exemplos como violéncia nua e crua das ditadu-
ras na América Latina; o Holocausto na Europa; as duas grandes guerras; a
exploragao da mao de obra de trabalho industrial; a fome; os homicidios e
suicidios, que ora em siléncio ora em escandalos mostraram que o mundo
projetou um pensamento humanista fechado em si mesmo.

Esse breve contexto histérico do trato com o humano e sua relacao
com a razao como modelo predominante traz premissas da irracionalidade
dentro da racionalidade, ou seja, projeta-se uma razao para uma vida em
progresso sem atencao as consequéncias, e a razao se distancia do huma-
no na medida em que o humano nao se reconhece como um ser racional
porque perde a razao para enxergar a sensibilidade, a ética e a alteridade
como um movimento de empatia.

Nesse processo, a educacao se torna um elemento fundamental
de humanizacao e de postura sobre as formas de pensar um movimento
humanistico desprovido da dureza do ser humano voltado apenas para si,
ausente da compreensao de um bem viver coletivo e de responsabilidade
social e ambiental.

Para o sociélogo Durkheim (2011) a educacao faz parte do processo de
socializacao do ser humano onde o social possui influéncias sobre os individu-
os. Portanto, a luz do pensamento de que o ser humano é fruto do meio, pode-
mos compreender que a educagao € um caminho para desconstruir o individu-
alismo e a meritocracia que replica um modelo social egoista e competitivo.

Quando se abordam como “humanos” uns mais aptos que outros a
sociedade tende a adoecer, pois nao se encontram formas de garantir direi-
tos de oportunidades iguais quando s6 existem oportunidades por meio de
disputas desniveladas e incoerentes com a equidade social. Por exemplo,
um sujeito pobre de periferia que busca uma vaga em uma universidade
publica em concorréncia com um sujeito filho da elite. As aptidoes de sujei-

18



tos com trajetorias de vida diferenciadas nao sao as mesmas em um mundo
racional fechado em regras meritocraticas onde se desconsideram as difi-
culdades e vulnerabilidades que impedem as minorias de estarem prepara-
das para um mundo ferozmente competitivo.

O pensador Karl Marx (1983) alertou sobre os ciclos de crises capi-
talistas apresentando a légica da incapacidade dos detentores de capital
assegurarem longos processos de lucro para uma populagao incapaz de
absorver as demandas da produgao. Com olhar humanistico Marx apontou
as consequéncias da légica capitalista na vida dos trabalhadores sobre o
angulo da exploragao no trabalho, desemprego e miséria estanques na
Europa do século XIX, cenario que até os tempos atuais contempla-se por
crises ciclicas da economia capitalista.

Aidentificacao e o apontamento dos problemas econdmicos e sociais
da atualidade sao processos criticos importantes para que os “humanos”
questionem seus rumos de vida, projetem possibilidades de uma sociedade
mais inclusiva, democratica e emancipada. Esse movimento nao implica a
negacao de tudo que nos cerca, do que consumimos ou fazemos dia a dia,
porém, é importante abertura de dialogos entre Estado e Sociedade Civil;
entre homens, mulheres, negros, brancos e todos os géneros e etnias para
pensarmos os Direitos Humanos pela via da educacao e formacao, a qual se
inicia nainfancia perpassando trajetorias de socializacao na familia, univer-
so escolar e mundo do trabalho.

Os ideais humanistas projetaram um bem viver, porém os rumos da
humanidade mostraram os lados da barbarie humana, entao, nao se trata de
abolir a razao, mas agregar uma vigilancia sobre os limites da instrumentaliza-
¢ao da razao, bem como, as formas do pensamento racional abordar as singu-
laridades locais para um agir humano com intencionalidades de justica social.

Nesse sentido, os conceitos e proposi¢des que se criam no campo das
ideias racionais, podem se tornar meras palavras ao vento quando nao se
leva em conta a praxis humana, pois nao se trata de negar a ciéncia e a
técnica, mas evidenciar suas intencoes em um mundo fadado de tecnolo-
gias com o cruzamento de interesses de Mercado; em um cenario que cabe
a ciéncia firmar sua autonomia e credibilidade sem se curvar ao poder e
controle com objetivos escusos.

Observa-se que o debate sobre Direitos Humanos esta inserido em
uma logica social que prega os principios da cidadania, enquanto sujeito
de direitos civis, direitos politicos e direitos sociais compreendendo que a
educacao, tanto formal quanto informal, € um instrumento para a formacao
e busca plena por direitos.

Os principios da razao humana, por exemplo, estao no contexto de
formagao escolar, onde os individuos aprendem desde cedo conceitos e
teorias cientificas que isoladas da formacao cidada e humana em seu senti-
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do amplo nao contemplarao uma formacgao integral, pois o ser humano é
ambiguo em seu agir humano, suas condutas sao impulsionadas por acoes
objetivas e subjetivas, quer dizer por sentimentos, trajetérias, experiéncias,
costumes singulares que cruzam a loégica de projetos de vida, de burocra-
cias, de normas, leis e regras na variacao de diversos contextos.

A formacao técnica é uma parte da formacao que prepara o ser
humano para o mercado de trabalho e para a busca de sua independén-
cia, porém, além do trabalho, seja ele bracal ou intelectual, os processos
de socializagao, de interacao com o outro requerem respeito, tolerancia e
empatia. Por exemplo, pouco adianta sermos dotados de inteligéncia logi-
ca para desmontar, montar e concertar um equipamento eletrénico, e por
outro, lado inexistirem agoes basicas de reciclagem e preservagao ambien-
tal, voto consciente, respeitos as diferencas de género, compreensao sobre
os efeitos nefastos do racismo, do capacitismo, da intolerancia religiosa, dos
corpos, gostos e habitos diferenciados.

As praticas educativas que apontam problemas da realidade social, dos
diversos tipos de desigualdades e comportamentos sociais contribuem para
os Direitos Humanos, pois nao basta afirmar que somos dotados de direitos,
conforme prega a Constituicao Cidada, é necessario um movimento de saida
da bolha de convivéncia pacifica para compreender os antagonismos de clas-
ses, por exemplo, enquanto alguns passam fome e vivem sem um teto, outros
exibem suas luxurias e capitais com indiferenca na totalidade de suas agoes.

Asconstatacoessobre o que nao deu certo em escala mundialsobre uma
sociedade com mais dignidade humana nos traz uma critica sobre a auséncia
de alteridade em propostas humanistas que teoricamente se sustentam por
um bom argumento de desenvolvimento humano com base no progresso.

A era industrial, as revolugoes cientificas e tecnolégicas que até os dias
atuais nos trazem inovacoes podem nos trazer propdésitos de um mundo com
relacdes de trabalho mais facilitadores desde que nao haja intencionalidades
exclusivas para grupos que detém o poder sobre a exploragao de outros grupos.

Aeradamodernidade2 trouxe um belo discurso racional. Ora, o discurso
pode ser meras palavras como também pode tocar vidas e percepgoes sobre o
mundo. O ato de educar, por exemplo, esta repleto de discursos, o que se diz e
o que se silencia representam escolhas sobre um caminhar pedagégico.

Na sociedade, discursos, expressoes de senso comum também podem
tornar-se agoes indesejaveis para a promocao dos Direitos Humanos, tais

2 0 conceito de modernidade esté de acordo com Giddens (1991), que a define como estilo,
costume de vida ou organizagdo social que emergiu na Europa a partir do século XVII com
influéncias globais. Essa definigao associa a modernidade as dimensdes de uma reflexividade
indiscriminada, distanciamento tempo-espaco e deslocamento da vida social tradicional. Para o
autor as dimensdes institucionais da modernidade sao vigilancia, capitalismo, industrialismo e
poder militar.
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como a fala de que “bandido bom é bandido morto” representa a negagao
da vida do outro, sem compreensao de uma vida em sentido amplo, pois por
mais equivocada que possa ser a acao de um sujeito existe uma vida por tras
das aparéncias. Eis um discurso que desconsidera as trajetdrias de vida dos
sujeitos, 0s quais muitas vezes sao jovens negros, que sem perspectiva de
vida adentram o mundo do crime e sao condenados para “pagar pelo que
fez”, para “sofrer por merecimento”. A frieza no trato com o outro remonta a
uma indiferenga de heranga medieval, dos tempos de inquisicao e queimas
de corpos em praca publica. A indiferenca e o desejo de vinganca, também,
representam a vontade para jogar as injurias do mundo nos ombros de huma-
nos que se tornam “mais culpados” que “outros humanos” e que tiveram uma
vida “menos digna” e com educacao distante dos principios da cidadania.

O que, também, fere os Direitos Humanos é a ironia de se apropriar da
logica racional das leis para punigao aos inferiores, aos ausentes de juizos
morais, aos que nao se enquadram em estilos de vida impostos pela cultura
dominante e pelos novos modelos de socializacao. Entao, nao cabe uma
ressocializacdo de jovens em estado prisional? E possivel ressocializar por
interrogatorios, abuso de autoridade e agressoes? Sobre essa Ultima ques-
tao, sabemos que nao, que em muitos casos quem sofre a dupla violéncia, a
da exclusao e da prisao, volta ao mundo social ainda mais revoltado.

No Brasil, esta evidenciado que o sistema prisional esta falido e a
partir do momento em que ha grupos de Direitos Humanos que buscam
garantir uma permanéncia de presos nas prisoes de modo humanizado,
muitas visoes de senso comum abordam a agao desses grupos como uma
suposta oposicao ao sistema policial, no entanto, cabe destacar que o foco
nao é a negacao da policia, mas a negacao do abuso policial.

Tais visoes binarias, como a favor ou contra, se é de direita ou é de
esquerda, associam-se a visao de que a propria razao humana foi posta aos
extremos, de um lado a logica, a inteligibilidade, a racionalidade, e de outro
lado, os impulsos, a sensibilidade, as paixoes e inocéncias.

Mas, a légica dos Direitos Humanos necessita transcender os bina-
rismos, se estender a todos os humanos e a todos os contextos de vida
estando ancorada sob a légica da compreensao dos movimentos dialéticos
entre teoria e pratica, na complementariedade entre cultura e estrutura que
caminha para um mesmo horizonte, que apregoa as mesmas intencoes: a da
educacao para a dignidade humana.

Dessa forma, a formagao humana em perspectiva ampla e dos Direi-
tos Humanos representam uma formacgao integral, considerando todas as
faces, todos os rostos, modos e estilos de vida com olhar atento as opres-
soes e vulnerabilidades presentes na légica da sociedade modernizada.

A formacgao integral quando critica torna as pessoas mais atentas e
motivadas no mundo, pois as mesmas sabem de seus compromissos com a
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vida social, compreendem que uns dependem de outros e que a vida se molda
por acoes coletivas, onde nao podemos nos manter isolados em uma ilha.

Quando Aristoteles (1991) nos indica que o homem é um “animal poli-
tico” se refere que nao somos divindades perfeitas e prontas para viver em
maxima plenitude, mas sim um ser social que depende da interacao humana
para se desenvolver, tal como Freire (2016) nos aponta, como seres inacaba-
dos em constante construgao.

Reconhecer que somos inacabados & um avanco para compreender
que nao ha razao suficiente para nos tornarmos perfeitos e intocaveis e que
nesse processo de evolugao ou caminhada humana nos reconhecemos nos
outros, Somos 0 que somos porque carregamos comportamentos e vida de
nossas ancestralidades, porque temos um “eu” formado sobre influéncias de
“outros eus”, inclusive os “outros” que tiveram seus Direitos Humanos feridos.

Muitos fardos que a humanidade carrega representam um misto de todas
as influéncias historicas de violacoes dos Direitos Humanos de modo que ao
falar em amor, falamos no amor que se tem de si, mas ndo do outro. E importan-
te cuidar de nés mesmos, sem nos esquecermos, ao compreendermos que ha
um movimento dialético entre eu, nés e outros, que ao cuidar de nds, cuidemos
dos outros em uma espiral que perpassa o cuidado de si, o cuidado do outro e 0
cuidado do outro que cuida do outro em um movimento que se retroalimenta.

Tal compreensao nos remonta a usar a razao para avaliar o campo
da sensibilidade humana, uma razao que pode romper o agir tecnocrata
apenas sobre o ter, mas que possa ir ao encontro do ser indo além da logi-
ca utilitarista com espaco de expressoes do espirito humano com sentidos
para as manifestacoes de existéncia.

Uma vez que somos um coletivo de existéncias humanas, estamos
interligados para aceitar as diferentes formas de vida, pois, enquanto exclu-
imos, negamos direitos e matamos uns aos outros negamos no outro o
que também negamos em nos, uma vez que a morte em sentido filosofico
também pode ser o anulamento do sujeito que nao se reconhece nas dife-
rencas e no coletivo da sociedade, portanto, se fecha em si mesmo e entra
em um processo de estranhamento e alienagao de mundo.

Nesse sentido, no campo da educacao, as discussoes para abordar os
campos de saberes em perspectiva interdisciplinar também contemplam o
esforco para valorizar o sujeito em sua integralidade, com diferentes pers-
pectivas de mundo sem colocar a vida em caixinhas que fecham possibilida-
des de compreender os fenédmenos sociais por mais de um angulo.

As compreensoes da vida social sobre diferentes perspectivas favo-
recem a compreensao da universalidade dos Direitos Humanos no sentido
dos principios dados sobre o lema de que todos nascem livres e iguais em
um universo amplo e repleto de singularidades, de existéncias humanas e
em constante dialogo entre seres que se formam pela coletividade e que
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podem desenvolver suas individualidades sem perder de vista que a mesma
é influenciada pelo todo.

Sendo assim, educagao é “formacao humana”, é “relagao humana” e
esta relacionada ao “ser humano.” Ha uma infinidade de vias e vidas huma-
nas que perpassam a vida de educandos e educadores e nesse processo
onde ha garantia de Direitos Humanos ha um agir ético.

Lévinas (2009) traz a proposta da ética da alteridade e propde reati-
var a questao do humanismo, buscando uma moral capaz de proteger o
homem contra o préprio homem. Com isso, percebe-se que quem fracassou
nao foi o humanismo, mas sim as interpretagoes que foram feitas dele.

A ética da alteridade implica um movimento de empatia e responsa-
bilidade social no sentido de todos se importarem com todos uma vez que o
egoismo passa a ser o anti-humanismo da sociedade contemporanea. Toda a
légica da vida social foi construida por homens bem ou mal-intencionados e
muitas vezes nos sentimos responsaveis, outras vezes vitimas, em um peso que
nao da para por na conta pessoal, mas sim nos projetos humanitarios, caben-
do a cada um reagir com importancia e atencao sobre o que fere a dignidade
humana, sobre o que nos choca e que pode tornar um sentimento de indig-
nagao sobre atitudes e até percepcdes que embora possam parecer restritas
ecoarao em algum canto, em algum mundo, em algum sentimento existencial.

A passividade pura que precede a liberdade é responsabili-
dade. Mas, a responsabilidade que nao deve nada a minha
liberdade é minha responsabilidade pela liberdade dos ou-
tros. La onde eu teria podido permanecer como espectador,
eu sou responsavel, em outros termos, tomo a palavra (LE-
VINAS, 2009, p. 77).

Lévinas nos indica que nosso papel nao é completar ou somar com
0 proximo, mas simplesmente ter a responsabilidade de assumir o outro
independentemente de quem seja. A busca por essa responsabilidade nos
torna mais tolerantes, compreensivos e com propostas que facilitam viver a
ética na convivéncia social.

O agir ético, portanto, esta associado ao agir pelos Direitos Huma-
nos; e a ética da alteridade esta associada a um processo de humanizacao.
E um fazer constante, pois ndo somos perfeitamente dotados de uma tnica
razao, uma Unica visao de mundo, um Unico saber. Assim, a educagao como
processo de humanizacao requer que, em vez de impor verdades, que haja
dialogos sobre multiplas verdades, que se construam projetos e agdes sem
imposicao de vozes sobre vozes. Que entre encontros e desencontros se
permita ouvir sobre consensos e dissensos, sem ferir a democracia, o direito
deirevir, aliberdade de expressao, a igualdade de oportunidades, a justica
e a equidade social.
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2.3 Praticas Educativas em Direitos Humanos

A perspectiva de pratica educativa, neste trabalho, esta ancorada
em um processo de mediacao pedagodgica estabelecido entre educadores
e educandos de modo a contemplar intencionalidades de a¢goes que huma-
nizam, formam e ressignificam saberes e aprendizagens. A pratica, para ser
educativa, portanto, necessita ser humanizadora, permeada por relacdes
sociais que permitam o pleno desenvolvimento humano.

Para termos em mente que praticas educativas desejamos desenvol-
ver é importante evidenciar sobre de que educacao estamos falando. Uma
educacao que silencia ou que encoraja o pensamento critico? Uma educa-
cao includente ou excludente? Uma educagao transformadora ou conserva-
dora? Uma educacao democratica ou autoritaria? Uma educacao libertaria
ou opressora?

Freire em suas propostas tanto na obra Pedagogia do Oprimido (2016)
quanto em Pedagogia da Esperanca (2011) aborda a educacado na pers-
pectiva da pratica educativa transformadora e libertaria. Nesse sentido, a
“educagao” em si € uma “pratica educativa” que se caracteriza por proces-
sos de reflexividade, criticidade, dialogicidade e mediagao pedagégica.

A educacao pretendida, portanto, é aquela que se baseia em praticas
educativas que configuram a libertacao dos oprimidos que se fazem como seres
histéricos, culturais e sociais. Portanto, Freire menciona que “ninguém educa
ninguém, como tampouco ninguém se educa a si mesmo: os homens [a humani-
dade] educam em comunhao, mediatizados pelo mundo” (FREIRE, 2016, p. 120).

A pratica educativa em Freire também passa pela articulacao entre
teoria e pratica, entre acao e reflexao, simultaneamente. Ela passa pela
estética, pelo reconhecimento da identidade cultural, pelo dialogo, pela
rigorosidade metodica, pela pesquisa, pela competéncia profissional e
generosidade, dentre outros “saberes necessarios” a uma pratica educativa
emancipadora (FREIRE, 2010; FREIRE, 2016).

Dessa forma, o conceito de prdxis acompanha os principios da prati-
ca educativa, ao apontar que a verdadeira reflexao conduz a pratica:

A praxis, porém, é reflexdo e acdo dos homens sobre
o mundo para transforma-lo. Sem ela, é impossivel a
superacao da contradicao opressor-oprimidos. Desta
forma, esta superacdo exige a insercao critica dos
oprimidos na realidade opressora, com que, objetivando-a,
simultaneamente atuam sobre ela, por isso insercao critica
e acao ja sao a mesma coisa. (FREIRE, 2016, p. 75).

A acao educativa é um ato politico, norteado por modelos tedricos
de natureza epistemolégica (premissas do conhecimento), modelos tedri-
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cos oriundos das ciéncias auxiliares (Filosofia, Sociologia, Psicologia etc.) e
modelos pedagogicos que dao suporte a pratica pedagogica (VIANA, 2016).

A consciéncia sobre as possibilidades de abordagens tedricas no
campo da educacao, por parte do educador, bem como a clareza sobre suas
escolhas sao fundamentais para a autonomia intelectual; a compreensao
sobre a realidade em que vive e trabalha; a identificacao das finalidades do
ato educativo; a escolha dos métodos e recursos didaticos; a construcao do
proprio curriculo, constituindo-se como o mediador entre o conhecimento
cientifico historicamente produzido e o conhecimento escolar reelaborado
socioculturalmente. No campo educacional o modelo pedagégico geral-
mente é denominado por uma teoria (skinneriano, rogeriano, piagetiano,
vygotskyano etc.) ou pela tendéncia que o sustenta, sejam elas da pedago-
gia tradicional, renovada, tecnicista, relacional ou construtivista e histérico-
-critica, dentre outras (VIANA, 2016).

Ao termos nitidez sobre as dimensoes tedricas da educacao, ampliare-
mos a compreensao sobre a sua relacao com a dimensao social uma vez que
todo principio de praticas educativas ou pedagdgicas se consagram enquanto
pratica social perante intencionalidades de processos de ensino-aprendizagem.

Pratica pedagogica é um conceito abordado no contexto das relacdes
diretas com o processo de ensino e aprendizagem. “A pratica pedagogica
tem sujeitos, mediacdes e contetdos que podem estar no mundo escolar ou
fora dele. Ela pode estar voltada para reforcar relagoes de dominagao ou
fortalecer processos de resisténcia” (SOUZA, 2016, p. 38).

Em sintese, o conceito de pratica pedagédgica articula-se ao traba-
lho docente, aos processos educativos formais e nao formais, vinculado as
questoes curriculares e, bastante presente nas politicas educacionais volta-
das para a formagao continuada de professores que tém intuito de aprimo-
rar a formacao dos educandos (SOUZA, 2016).

A pratica educativa ou pedagoégica expressa um processo
de trabalho, que pode estar no mundo escolar ou fora da es-
cola, que possui intencionalidade e é determinada (poden-
do também determinar) pela pratica social, pelo conjunto
das relacoes de determinada sociedade, em perspectiva na-
cional e internacional. Como essa pratica esta qualificada
como “educativa”, ela carrega a intencionalidade de formar
pessoas, na escola ou fora dela (SOUZA, 2016, p. 45).

A tematica dos Direitos Humanos no contexto da educacao podera,
portanto, estar associada tanto as questoes de praticas pedagdgicas quanto
de praticas educativas. Como o presente trabalho aborda as praticas educa-
tivas em Direitos Humanos, nos embasamos na perspectiva de que toda
pratica educativa é libertaria, critica e reflexiva e por meio dela é possivel
pensarmos na promocao e fortalecimento dos Direitos Humanos.
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Esse desafio, também, passa pelos contelidos e métodos abordados
no contexto escolar. Dessa forma, estamos de acordo com Zabala ao afir-
mar que a pratica educativa se refere a atuagao humana que passa pelo
conhecimento e, portanto, a pratica educativa esta relacionada ao conteu-
do e a aprendizagem (ZABALA, 1998).

Nessa perspectiva, ao pensarmos em praticas educativas em Direitos
Humanos compreendemos que as praticas educativas, conforme destaca
Zabala, representam esquemas de conhecimento e aprendizagem signifi-
cativa. Sendo assim, o autor destaca a importancia de ensinar conceitos e
principios que requerem uma compreensao do significado e que os mesmos
possam ser significativos e funcionais (ZABALA, 1998).

Essa perspectiva nao implica uma abordagem de que educar é mera-
mente transmissao de conhecimento, conforme ja alertado por Sacristan. O
ato de educar nao pode ser definido, mas concebido pela légica da diversi-
dade, dialogicidade, criticidade e intencionalidade (SACRISTAN, 2000).

Educar em Direitos Humanos por meio de praticas educativas requer,
portanto, um olhar sobre a escolha dos conteldos, a abordagem, o método,
a criatividade, o dialogo concebido e um processo de sensibilizacao sobre
as condigcoes de vida de grupos excluidos e oprimidos, na busca para gerar
sentidos e significados de si, das relacdes sociais e da vida social.

A pedagogia do oprimido que no fundo é a pedagogia dos
sujeitos empenhando-se na luta por sua libertagao, tem
suas raizes ai. E tem que ter nos proprios oprimidos, que se
saibam ou comecem criticamente a saber-se oprimidos, um
dos seus sujeitos. (FREIRE, 2016, p. 78, grifo nosso).

Nesse sentido, o autor destaca a importancia da vigilancia com que
devemos ter perante nossas praticas educativas; acreditando em nossos
sonhos com corpo e mente atentos para as armadilhas do que chamamos
de “curriculo oculto”. “Dai a exigéncia que se devem impor de ir tornando-se
cada vez mais tolerantes, de ir pondo-se cada vez mais transparentes, de
ir virando cada vez mais criticos, de ir fazendo-se cada vez mais curiosos”
(FREIRE, 2016, p. 111).

Assim, a busca por praticas educativas em Direitos Humanos requer
que a vigilancia ocorra no ato de educarmos para um processo de humani-
zacgao que destaca principios universais dos Direitos Humanos sem deixar
de acolher a diversidade de género, étnica racial, religiosa, classe, origem,
opc¢ao politica, deficiéncias, entre outras.

Trata-se de um compromisso que requer uma abordagem que trans-
cende as unidades curriculares e abarca todos os sujeitos educadores e
educandos em um movimento de reconhecimento e alteridade pelas mino-
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rias que muitas vezes sao maiores do que imaginamos, dado o contexto de
desigualdades sociais.

As chamadas minorias, por exemplo, precisam reconhecer
que, no fundo, elas sao a maioria. O caminho para assumir-
se como maioria esta em trabalhar as semelhancas entre
si, @ nao so6 as diferencas, e, assim, ao criar a unidade na
diversidade, fora da qual nao vejo como aperfeicoar-se e
até como construir-se uma democracia substantiva, radical
(FREIRE, 2011, p. 212).

Tendo em vista que o conceito de grupos minoritarios nao é um
termo restritamente quantitativo, mas sim, predominantemente qualitativo
no sentido de indicar que existem diversos grupos minoritarios de Direitos
Humanos violados dia a dia, por meio da violéncia, preconceito, discrimina-
¢ao, xenofobia, racismo, machismo, lgbtfobia, entre outros.

A escola enquanto instituicao acolhedora necessita estar preparada
para receber sujeitos que apresentam seus direitos violados em um dado
tempo e espaco. E, caso nao haja, para esses grupos, praticas educativas criti-
cas, reflexivas e dialdgicas havera uma tendéncia em que as subjetividades,
biografias e realidades de vida permanecam, perversamente, em siléncio e
em negligéncia, comprometendo a formacao integral e humana dos sujeitos.

Para compreendermos o cenario de Direitos Humanos violados em
nivel escolar local e as demandas de praticas educativas em Direitos Huma-
nos realizamos uma pesquisa empirica junto aos estudantes de Ensino Médio
e Superior. A pesquisa mapeou quais sao os Direitos Humanos mais fragili-
zados por parte dos estudantes e apontou quais praticas educativas eram as
mais desejadas por eles em trabalhos de fortalecimento dos Direitos Huma-
nos, conforme metodologia e resultados apresentados em seguida.

3'?%? ﬁﬁ ~ ”\I/J/ .6/\ . ,,i.

3.1 As abordagens sobre praticas educativas em Direitos
Humanos

A presente pesquisa empirica foi desenvolvida, pela autora, com
apoio do grupo de pesquisa Metodologias de Ensino e Praticas Educativas
(MESPE) do Instituto Federal de Santa Catarina, Campus Gaspar. A pesquisa
faz parte de um conjunto de acoes propostas no projeto intitulado “Praticas
educativas entre a escola e a comunidade: pesquisa e agoes sobre Direitos
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Humanos™ aprovado pelo edital n. 35/2018 de Fortalecimento de Grupo de
Pesquisa da Pro-Reitoria de Pesquisa, Pos-Graduacao e Inovagao do Institu-
to Federal de Santa Catarina (IFSC).

Cabe destacar que a equipe do projeto trabalhou, além desta propos-
ta, com outras acoes que compos o guarda-chuva do projeto maior contem-
plando trabalhos com praticas educativas, a saber: concurso e exposicao
de fotografais sobre Mulheres e seus Direitos; concurso de videos sobre
Direitos Humanos; Cinema na Escola sobre Direitos Humanos; Exposicao
de Biografias, elaboradas pelos estudantes; entre outros. A proposta visou
envolver a comunidade local e instigou a pesquisa aplicada junto aos estu-
dantes do curso de Pds-graduacao em Pesquisa e Pratica Pedagogica na
instituicao ao apresentar os resultados das agoes.

Ao adentrarmos neste topico de analise de dados empiricos destaca-
-se que o objetivo em campo foi de mapear as abordagens sobre praticas
educativas e Direitos Humanos partindo do pressuposto de que os dados
empiricos sao importantes fontes de apoio as discussoes teoricas e nos
permitem ampliar a compreensao sobre o papel da escola, portanto, dos
sujeitos nela envolvidos no que tange a promocao e fortalecimento dos
Direitos Humanos.

3.2 Questoes metodologicas

O presente trabalho trata-se de pesquisa de natureza basica, com
procedimento técnico do tipo levantamento, objetivo da pesquisa do tipo
descritiva e abordagem qualiquantitativa contemplando o perfil dos parti-
cipantes, os apontamentos de violagoes de Direitos Humanos e as indica-
¢oes de demandas de praticas educativas na escola para fortalecer a Cida-
dania e os Direitos Humanos.

O instrumento de coleta de dados utilizado foi por meio de ques-
tionario. Foi aplicado, inicialmente, um questionario experimental (piloto)
para duas turmas e para os membros do grupo de pesquisa. O questionario
oficial foi aplicado de modo on-line contendo 15 perguntas com 3 questdes
abertas; 4 questoes escalonadas; e 8 questoes objetivas.

Sobre essa perspectiva o universo da pesquisa volta-se para a comu-
nidade do Instituto Federal de Santa Catarina, Campus Gaspar, que possuiu

3 Projeto que apresentou, além desse tema, diferentes tematicas sobre praticas educativas
e Direitos Humanos, o qual foi coordenado pela professora Giane Carvalho com apoio e
desenvolvimento do grupo composto pelos professores Fernanda Trentini Carneiro, Rubia
Bragagnollo, Luiziane da Silva Rosa, Graga Aparecida Sabadin, Fernando Mezadri, Christina Hipdlito;
os bolsistas Juliana Cordeiro e Mateus Melo; e participagéo externa ao IFSC dos professores
Renata Orlandi e Cosmo Gonzatto.
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1.036 estudantes e 92 servidores (2019). Dessa forma, o tamanho da amos-
tra da pesquisa foi de 419 participantes, sendo estes: 27 servidores; 197
estudantes de nivel médio técnico; 193 estudantes de nivel superior; e 1 da
comunidade local. A pesquisa teve como énfase a participagao da popula-
¢ao académica escolar considerando uma indicagao de membro da comu-
nidade como um ponto discrepante no perfil dos participantes.

Para que a amostra contemple os parametros de fidedignidade dos
resultados sobre o universo pesquisado, o calculo do tamanho minimo da
amostra foi realizado conforme Barbetta (2002)* com resultado indicado
para conter no minimo 295 participantes para que possamos admitir que
o erro amostral nao ultrapasse os 5% na pesquisa. Dessa forma, a pesquisa
trabalhou com um total de 419 participantes, portanto, sobre o ponto de
vista da amostragem asseguramos a representatividade dos resultados®.

A técnica da amostragem foi por conglomerados. No caso dos estudan-
tes consideraram-se os tipos e niveis de curso com selecao baseada nos crité-
rios de disponibilidades de horarios nos laboratérios de informatica e agenda
dos professores. Os estudantes que participaram da pesquisa faziam parte
do Curso Técnico Integrado ao Ensino Médio em Quimica, Curso Técnico Inte-
grado ao Ensino Médio em Informatica, Curso Superior de Design de Moda,
Curso Superior de Analise e Desenvolvimento de Sistemas e Curso Superior
de Processos Gerenciais. A amostragem dos conglomerados de servidores
foi por adesao uma vez que foi encaminhado e-mail para a lista de todos os
servidores da instituicao escolar, incluindo docentes e técnicos educacionais®.

Os procedimentos e analises dos dados foram organizados por cate-
gorias conforme as variaveis presentes no questionario incluindo as corre-
lacoes de variaveis mediante correlacoes relevantes. A codificacao e a
tabulacao ocorreram por meio de planilhas eletrénicas e analise estatistica
dos dados quantitativos obedecendo a uma apresentagao e interpretagao e
analise de conteldo para os dados qualiquantitativos.

Existem varias modalidades de analise de conteldo, dentre as quais
destacamos: analise lexical, analise de expressao, analise de relagoes, anali-

4 0 célculo do tamanho da amostra (n) é igual ao tamanho da populagéo (N) vezes primeira
aproximacéao do tamanho da amostra (no) dividido pelo tamanho da populagéo (N) somado ao erro
amostral toleravel (no). Ou seja: n=N.no/N=no.

5 0 grupo de pesquisa contou com a colaboragao da professora de matematica Graga Sabadin
sobre o trato com os dados estatisticos nestapesquisa. A professora também é membra do grupo
MESPE.

6 Por questdo de recorte e limitagdo de recursos a pesquisa enfatizou a coleta de dados para
estudantes e servidores e reconhece que em outras pesquisas também é importante buscar
dados da comunidade externa a escola.
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se tematica e analise de enunciagao. No entanto, sera definida aqui a analise
tematica, porque, além de ser a mais simples, é considerada apropriada para
as investigacoes qualitativas. A analise tematica aborda a nogao de tema, que
se relaciona com uma afirmacao a respeito de determinado assunto; compor-
ta um feixe de relagoes e pode ser graficamente representada por meio de
uma palavra, frase ou resumo (GERHARDT; SILVEIRA, 2009).

A analise dos conteudos e as conclusoes do trabalho também levam
consideracao tanto os contedldos de cunho empirico quanto os conteddos
da revisao bibliografica. O dialogo entre teoria e pratica, portanto, é traba-
lhado na perspectiva de descrever os resultados da pesquisa sobre um
conjunto de saberes a respeito do levantamento empirico e te6rico sobre o
tema praticas educativas em Direitos Humanos.

As diversificacdes na busca do saber e do conhecimento,
segundo caracteres e potenciais humanos, originaram con-
tingentes tedricos e praticos diferentes a serem destacados
em niveis e espécies. O ser humano, em seu ato de conhe-
cer, conhece a realidade vivencial, porque se os fendmenos
agem sobre os seus sentidos, ele também pode agir sobre os
fatos, adquirindo uma experiéncia pluri dimensional do uni-
verso. De acordo com o movimento que orienta e organiza a
atividade humana, conhecer, agir, aprender e outros conhe-
cimentos, se dao em niveis diferenciados de apreensao da
realidade, embora estejam inter-relacionados. (TARTUCE,
2006, p. 5 apud GERHARDT; SILVEIRA, 2009, p. 17).

Em relacao aos aspectos éticos na pesquisa os procedimentos de
aplicagao levaram em consideracao a explicacao do tema e objetivos da
pesquisa, nome e contato da coordenadora, indicacao de que a pesquisa
é voluntaria e anénima e que os desconfortos esperados eram minimos
podendo o participante desistir da pesquisa no momento em que dese-
jasse. Além disso, também foi esclarecido que a participacao nao acarre-
ta nenhum beneficio direto, porém, indiretamente todos que participaram
podem contribuir para a compreensao do fenémeno estudado e para a
producao de conhecimento cientifico, que podera ser em forma de artigo.
Ao final do questionario todos puderam escolher se concordavam ou nao
com as prerrogativas da pesquisa e a participagao.

No quesito orgamento a pesquisa, que faz parte de projeto aprovado
pelo edital 35/2018 PROPPI IFSC, em relacao a produgao deste trabalho
teve como gasto orcamentario a participacao com remuneracao de dois
bolsistas que colaboraram para a elaboracao do questionario, a insercao
e organizacao do questionario no sistema on-line de formularios; a contri-
buicao na aplicagao dos questionarios acompanhando presencialmente as
turmas e levantamento das principais bibliografias sobre o tema Direitos
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Humanos com entrega de fichamento apontando algumas discussdes no
que tange as questoes histéricas sobre o conceito de Direitos Humanos. A
analise dos dados, revisao bibliografica e a escrita completa deste trabalho
foi realizada pela coordenadora do projeto.

Contudo, é possivel reconhecer que ao falarmos em procedimentos
metodoloégicos, existe procedimento para além da escrita e sistematizacao
dos dados, no caso os procedimentos de trabalho em equipe ao qual se atri-
bui valorizagao e reconhecimento, a citar os nomes indicados em nota de
rodapés que representam colaboragdes pontuais de suma importancia e
estimulo para o fortalecimento do conhecimento cientifico.

3.3 O perfil dos participantes

Ao indicarmos, no campo educacional, uma perspectiva que visa
a praxis no sentido de criar um movimento dialético de significacoes e
aprendizagens que se reconfiguram constantemente, cabe o destaque para
lembrarmos, no campo da pesquisa, da pratica que se aproxima dos sujei-
tos, pois no campo educacional torna-se inviavel falar em pratica sem falar
dos sujeitos. Esses sujeitos que estao constantemente no chao da escola
podem ser estudantes, professores, pedagogos, psicologos, assistentes
sociais, técnicos e demais trabalhadores da area da educacao.

Todos apresentam um perfil minimo a ser indicado. Neste trabalho
nao se pretende elencar perfis identitarios, porém cabe indicar algumas
caracteristicas dos sujeitos que participaram da pesquisa, a saber, ondem
moram, faixa etdria, categoria (estudante ou trabalhador da educacao),
nivel de escolaridade, declaracao da cor da pele, renda individual e orien-
tacao sexual. Esse breve levantamento de perfil auxilia-nos no reconheci-
mento dos sujeitos para que nao haja uma anulagao de quem leva a voz
através dos dados levantados.

Sendo assim, a pesquisa contou com 419 participantes voluntarios,
sendo eles servidores e estudantes do IFSC, Campus Gaspar, SC. Os dados
indicam que a maioria desse publico possui moradia na regiao do Médio
Vale Itajai, SC, totalizando 58% no municipio de Gaspar e 32% no munici-
pio de Blumenau, sendo que os demais (10%) indicaram outras residéncias,
como por exemplo, municipios de Ilhota, Itajai, Luiz Alves, Timbé e Pomero-
de. A maioria dos sujeitos da pesquisa reside no municipio em que a institui-
¢ao esta cedida, sendo os demais de municipios préximos a regiao.

A maioria dos sujeitos &€ composta por estudantes (nivel médio e supe-
rior), representando 92% do total dos participantes; 6% representam os servi-
dores; e 2% representaram a indicacao de categoria outros (comunidade ou
pais que acessaram o formulario). Essa diferenca é esperada uma vez que se
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constata que na instituicao ha um nimero de estudantes mais elevados do
que servidores, com um calculo médio de 11,2 estudantes para cada servidor.

Em relagao a faixa etaria a pesquisa indicou a predominancia de 48%
pertencentes a faixa de 18 a 30 anos e 38% para menores de 17 anos; e 0s
outros 14% em idades acima de 30 anos.

No quesito da escolaridade, entre os servidores observa-se um
percentual de 371% com titulacao de mestrado, 29,6% doutores e 22,2%
especialistas.

Em relacao a declaracao de cor da pele observa-se um percentual
de 76,2% brancos, 16,2% pardos, 3,8% pretos, 1,9% amarelo; 0,5% indigena
e 1,4% que preferiram nao declarar. Em relagao a indicacao da cor da pele
cabe destacar que a regiao é conhecida, nacionalmente, como uma regiao de
predominancia histérica povoada por povos de origem europeia (cor branca),
principalmente, de origem alema e italiana. Mediante esse contexto obser-
va-se um pequeno avanco de diversidade étnico-racial em termos de repre-
sentatividade e inclusao escolar. Porém, o Brasil, fruto da cultura escravocra-
ta, ainda precisa avangar no sentido de garantir a inclusao escolar de uma
diversidade ética racial, principalmente porque a regiao também sofre trans-
formacdes com imigragoes internas e externas de outras culturas, por exem-
plo, de nordestinos e haitianos, ou entao, os casos em que indigenas também
buscam a formagao pela via da educacao formal de modelo ocidental.

Em relagao a renda os dados apontaram que a maioria indicou que nao
possui renda sendo esse o perfil predominante para os estudantes menores de
idade e nas demais indicagdes predominou o recebimento de um a menos de
dois salarios minimos. A renda familiar nao foi solicitada uma vez que os estu-
dantes de ensino médio, em aplicagao de questionario-teste, apresentaram difi-
culdades para indicar um dado preciso sobre a renda dos pais ou responsaveis
e, apesar, de manter a indicacao individual (e nao familiar) 6% nao souberam
indicar a renda individual. Sobre esse perfil fica a aprendizagem da comple-
xidade sobre os saberes e significados de salario-minimo com pesquisas mais
precisas sobre a situacao socioeconémica dos sujeitos, por exemplo, comple-
mento de renda individual por renda familiar, existéncia ou nao de moradia de
aluguel, situagao de emprego ou desemprego, existéncia ou nao de bolsas de
assisténcia, repasse da renda individual para dependentes filhos ou familiares,
entre outras situacoes que denotam diversos contextos e especificidades para
uma melhor representagao da classe econémica dos sujeitos.

Sobre o perfil de orientacao sexual observa-se a predominancia de
78,8% para heterossexual; 8,3% para bissexual; 5,2% para outros; 4,8% para
homossexual; 2,7% para nao sei responder; e 0,2% para pansexual.

A relagao entre estar na heteronormatividade e nao se reconhecer
nela, por escolha ou indecisao, esta em uma proporcao de 78% heteronor-
mativos para 22% nao heteronormativos. Nesse caso, observa-se a existén-
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cia de uma minoria que se encontra em um contexto de vivéncias sobre
valores culturais predominantemente diferentes de suas concepcoes e
modos de ser, nesse sentido ha uma demanda de um olhar atento as ques-
toes sobre uma cultura da nao violéncia, da empatia, tolerancia e inclusao
do publico minoritario, especialmente, o publico LGBTQIA+.

O tema das questdes que envolvem a orientacao sexual encontra-se
amparado nas discussoes sobre questoes de género. A pesquisa nao procu-
rou mapear a indicacao de identidade de género por compreender que
para haver respostas mais seguras seria preciso estabelecer uma discussao
qualificada sobre o que se compreende por género e quais as diferencas
entre género e sexo, por exemplo. No entanto, a abordagem sobre as ques-
toes de género trilhou um caminho para identificar os temas que apresen-
tam correlagdes com as questdes de Direitos Humanos, género, racismo e
meritocracia, as quais serao apresentadas a seguir.

Contudo, o perfil dos participantes da pesquisa representa uma face
de suas condicoes e caracteristicas que sinalizam que ha minorias presen-
tes no espaco escolar em relacao ao perfil étnico-racial, orientacao sexual,
classe, faixa etaria, entre outros. Sobre um ponto de vista da obviedade,
a diversidade humana estara presente nos grupos sociais tanto na escola
quanto fora dela, no entanto, o fato da diversidade ser um dado “natura-
lizado” pode se tornar vazio tanto quanto o discurso de senso comum de
que “sem educacao o pais nao vai para frente”. Registrar, mesmo que mini-
mamente, como se configura o perfil dessa diversidade de sujeitos ou em
que aspecto nao ha educacao é fundamental para tracar estratégias de
acoes educativas, bem como, politicas publicas educacionais que possam
se concretizar na pratica.

3.4 Entre concordancias e discordancias sinalizam-se visoes de
mundo

Ao buscarmos um levantamento sobre graus de concordancias rela-
cionados as tematicas de Direitos Humanos escolhemos algumas pergun-
tas com respostas escalonadas indicando discordancia total, discordéancia
parcial, indiferente, concordancia parcial e concorddancia total. Com base
nas respostas dos participantes, sendo a maioria de estudantes e uma mino-
ria de servidores, traremos alguns dados que indicam possiveis encontros e
desencontros sobre o reconhecimento de pautas consideradas relevantes
para os Direitos Humanos no campo social e educacional, especialmente,
questoes sobre igualdade de género, etnia e classe.

Sabemos que na sociedade o dissenso quando reflexivo e dialdgico faz
parte de um processo democratico e, nesse sentido, nao se espera de imediato
unanimidades sobre o tema Direitos Humanos. No entanto, o que buscamos
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é saber em que aspectos ha encontros que reconhecem a pauta dos Direitos
Humanos em Educagao com uma abordagem que permite almejar uma socie-
dade mais justa, equanime e construtiva da igualdade social e educacional.

Sendo assim, os dados iniciais nos indicam que 80,7% dos partici-
pantes consideram que a escola deve abordar questdoes sobre Direitos
Humanos. No entanto, a forma de abordagem varia, por exemplo, 59,9%
discordam totalmente da “ndo recomendacdo de mulheres que engravi-
dam ou tenham filhos para que trabalhem fora de casa”, sendo que 13,3%
discordam parcialmente. Os demais dados indicam 15,8% para indiferente,
6,5% concordam parcialmente; e 4,5% concordam totalmente. A partir do
momento que tenhamos dados de concordancia, mesmo que em minoria,
nesse Ultimo caso, temos a representacao que vai ao encontro da visao de
que as mulheres precisam priorizar o cuidado com os filhos, ao invés de,
mesmo sendo maes, almejam um trabalho externo as demandas domeésti-
cas. Nesse exemplo, as respostas nos levam a um novo questionamento: por
que na sociedade contemporanea ainda € indicado, mesmo que em menor
percentual, que as mulheres maes ndo podem estar no mercado de traba-
lho, tanto quanto os homens que sao pais?

Por outro lado, mesmo havendo a construgao do reconhecimento
sobre o papel das mulheres na sociedade, os dados indicam que 35,5% dos
entrevistados concordam totalmente que, “atualmente, na sociedade as
relagoes entre as pessoas sao machistas”.

Esse € um sinal de que nem todos participantes evidenciam em suas
respostas a compreensao sobre as caracteristicas do machismo e a confi-
guracao da desigualdade de género que assola, inclusive, a insercao da
mulher no mercado de trabalho, quando associado a prerrogativa “a mulher
mae nao se recomenda trabalhar fora de casa”.

Em relacao a esse tema (desigualdade de género), buscamos averi-
guar o grau de concordancia sobre a frase “homens merecem receber sald-
rios superiores ao das mulheres” e tivemos 85,5% com discordancia total;
3,8% indicaram concordancia (parcial e total); 6,2% indicaram como indife-
rente; e 4,5% discordaram parcialmente. A frase foi inserida de forma ampla,
justamente para identificar o grau de discordéancia da afirmacao, no senti-
do de perceber oposicao ou nao, para essa questao que esta posta como
modelo na sociedade patriarcal em perspectiva historica e cultural.

Se por um lado, a maioria discorda da desigualdade de salario de
género, por outro lado, 78,1% concordam com a frase: “de maneira geral, os
homens tém comportamento machista”. A concordancia total foi de 35,6% e
parcial de 42,5%. Tanto para essa resposta quanto para as demais compre-
endemos que pode haver uma variedade nas respostas ao considerar o
“lugar de fala” de cada participante, incluindo o perfil de género.
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Nesse sentido, buscamos cruzar variaveis e identificamos, por exemplo,
que 67,9% do género masculino concordam que os homens sao machistas e para
o género feminino o percentual ficou de 85,3%. Ou seja, as mulheres reconhecem
a existéncia do machismo mais do que os homens, porém, os homens, mesmo
em menor percentual, em sua maioria, também reconhecem o machismo.

Outro ponto que se reflete a questao de género foi lancado sobre o
grau de concordancia na frase “pessoas do mesmo sexo podem se casar”
onde 67,6% concordam totalmente; 6,9% concordam parcialmente, 15,5%
indiferentes; e 10% discordam total ou parcialmente.

Em relacao a questao étnica racial buscou-se averiguar o grau de
concordancia sobre a frase “em nossa sociedade, atualmente, existe precon-
ceito racial” onde se observou que 68,5% concordam com a frase. Por outro
lado, em relacao aos mesmos participantes da pesquisa, 21,7% concordam
(parcial ou totalmente) que “pessoas negras e brancas encontram, atual-
mente, as mesmas oportunidades para se desenvolverem em sociedade”. Ou
seja, nao ha uma correlagao entre a indicacao do grau de concordancia da
“existéncia do racismo” com o grau de concordancia com a “desigualdade
étnica racial” em termos de oportunidades para o desenvolvimento humano.

Sobre esse aspecto, compreendemos que se faz necessario buscar
reflexdes e aprendizagens sobre o racismo estrutural evidenciando o que
ele significa e quais as consequéncias na sociedade brasileira, fruto de uma
sociedade escravocrata, que nao superou as mazelas da exclusao, opressao
e violéncia étnica racial sobre negros e indigenas. Ou seja, para compreen-
dermos o racismo precisamos compreender as causas das desigualdades
sociais na perspectiva étnica racial e, assim, reconhecer que as oportunida-
des nao sao as mesmas para brancos e negros.

Associado a esses aspectos procuramos problematizar a questao da
meritocracia em nossa sociedade questionando o grau de concordancia
sobre a frase “para ter sucesso na vida profissional ndo basta o esforco e a
dedicacdo pessoal” onde tivemos como indicacao 22,4% de concordancia
total; 34,4% com concordancia parcial; 16% com discordancia parcial; 7,4%
como indiferente; e 19,8% de discordancia total. Ou seja, ha uma nitida divisao
de visOes que aceitam o sucesso com base nos esfor¢os e dedicacao pessoal,
enquanto outros podem atribuir outras variaveis, a partir da discordancia.

Sobre a atuacao do Estado para as pessoas que se encontram vulne-
raveis solicitamos o grau de concordancia sobre a frase “as pessoas que nao
tém onde morar ou o que comer devem receber auxilio do Estado (governo)”
e tivemos como respostas, no quesito concordancia, a indicacao de 46% em
acordo total e 37,9% em acordo parcial. Essa questao, sendo visada sobre
atuacao do Estado, requer uma discussao sobre a responsabilidade do Esta-
do como fomentador de politicas publicas de combate a pobreza e desigual-
dade social por meio das politicas de auxilios e inclusao social. Compre-
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ende-se que em um pais com evidentes indices de desigualdade social, o
imaginario social, de acordo com os dados, ainda aponta resultados que atri-
buem a responsabilidade e comprometimento por parte do Estado.

Conforme abordado nem toda concordancia se apresenta como uma
totalidade, pois, pode haver algumas visoes especificas e diferenciadas
sobre as tematicas, quando consideramos o lugar de fala, o nivel educa-
cional formal e informal e a consciéncia critica sobre os problemas de desi-
gualdade social. Sendo assim, agrupamos abaixo, no Grdafico 1, a indicacao
da concordancia total sobre as questoes elencadas na pesquisa, com abor-
dagem de género, classe e etnia.

Graficol - Grau de concordéncia total sobre género, etnia racial e
desigualdade social

Percentual de concordancia total sobre as frases

Na escola, questdes sobre género devem ser discutidas.

Pessoas do mesmo sexo podem se casar.

Na&o se recomenda que mulheres que engravidam ou tenham muitos
filhos trabalhem fora de casa

Homens merecem receber salarios superiores ao das mulheres,

Pessoas negras e brancas N as mesmas para
se desenvolverem em sociedade.

Em sociedade, atualmente, as relagdes entre pessoas sdo machistas.

Em existe racial

Para ter sucesso na vida profissional ndo basta o esforco e a
dedicacdo pessoal

As pessoas que ndo tém aonde morar ou 0 que comer devem receber
auxilio do Estado (governo).

0,0% 20,0% 400% 60,0% 80,0%

Fonte: Grupo de Pesquisa Metodologias de Ensino e Praticas Educativas (MESPE) em
parceria com a autora (2020).

Em linhas gerais o Grafico 1 evidencia a indicacao para abordagem
sobre as questoes de género na escola, desigualdade social e questao étnica
racial. Cabe destacar que a pauta sobre questoes de género é mais disputada
sobre os formatos e aceitacao da tematica em ambito escolar do que a pauta
sobre questoes étnicas raciais e desigualdade social, especialmente, a questao
étnica racial é assegurada pela Lei n. 11.645 (BRASIL, 2008) que torna obrigaté-
rio o ensino da histéria e cultura afro-brasileira e africana em todas as escolas.
Em relagao a tematica “género” encontramos respaldo de forma mais branda,
especialmente como tema transversal sobre “Direitos Humanos” ou “Diversida-
de Cultural” ou de forma mais destacada nas Diretrizes Nacionais para Educa-
¢ao em Direitos Humanos, a citar as questdes de género (BRASIL, 2012).
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Quanto a questao sobre desigualdades sociais, ha muitas variaveis
para considerarmos, no entanto, assim como as demais questdes o recorte
foi dado na perspectiva da interseccionalidade entre classe e etnia racial,
bem como, na abordagem sobre meritocracia e politicas publicas conside-
rando possiveis acoes efetivas do Estado.

3.5 Mapeando a indicacao das frequéncias sobre vulnerabili-
dades de grupos humanos

Para além das questdes sobre indicacao do grau de concordancia a
pesquisa também procurou verificar a indicagao das frequéncias de vulne-
rabilidades para determinados agrupamentos humanos, entre eles, mulhe-
res, Nnegros e negras, jovens, criangas, imigrantes, moradores de rua, pesso-
as LGBTQIA+, indigenas, idosos, entre outros.

A pergunta lancada foi para que os participantes da pesquisa indicas-
sem com que frequéncia os grupos sofrem alguma ameaca na sociedade
em uma escala de 1 a 5 conforme as seguintes variaveis: nunca, raramente,
ocasionalmente, frequentemente e sempre. Ao fazermos o levantamento dos
dados observou-se que houve um destaque maior para a variavel “frequen-
temente”, sendo assim, visando indicar as maiores frequéncias, fizemos um
compilado de indicacdes para “frequentemente” e “sempre”, conforme grafi-
co abaixo, em analise comparativa entre os agrupamentos humanos:

Grafico2 - Grupos considerados com maior frequéncia de ameaca
aos Direitos Humanos

Grupos considerados com maior frequéncia de ameagas aos Direitos Humanos

Mulheres em geral 83,5%
Mulheres negras 89,3%
Mulheres brancas 58,2%
Homens em geral 93%
Homens negros 737%
Homens brancos 6,9%
LGBTQH 90,2%
Homens em situa¢do de extrema pobreza 67.3%
Mulheres em situagdo de extrema pobreza 749%
Homens desempregados 332%
Mulheres desempregadas 532%
Pessoas com baixa escolaridade 539%
Imigrantes e/ou refugiados 759%
Criangas 32,0%
Pessoas jovens 24,6%
Idosos 451%
Pessoas com deficiéncia 69,0%
Indigenas 58,0%

00% 250% 50,0% 750% 100,0%

Fonte: Grupo de Pesquisa Metodologias de Ensino e Praticas Educativas (MESPE) em
parceria com a autora (2020).
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De acordo com o Grdfico 2 indicamos que 0s 7 grupos considerados
mais vulneraveis sao em ordem de maior frequéncia: 1) pessoas LGBTQIA+;
2) mulheres negras; 3) mulheres em geral; 4) imigrantes e/ou refugiados; 5)
mulheres em situacao de extrema pobreza; 6) homens negros; 7) pessoas
com deficiéncia. Nesse caso, temos um destaque para a intersecgao sobre
questoes étnicas raciais e de género. E 0 agrupamento humano considerado
menos vulneravel sao os homens brancos, homens nao membros LGBTQIA+.

3.6 Praticas educativas para a formacao cidada: o que educa-
dores e educandos sinalizam?

Nessa etapa da pesquisa buscamos uma avaliacao escalonada sobre
possibilidades de praticas educativas para a instituicao escolar trabalhar na
perspectiva da formacao humana e cidada. Para tanto, inicialmente, indica-
mos 23 tépicos de praticas consideradas educativas com possibilidade para
indicar “outras” praticas que nao constam na lista. A avaliacao escalonada
de1 a5 foi indicada como muito ruim, ruim, indiferente, boa e muito boa.

A pratica educativa assenta-se na valorizagao da socializagao do
saber objetivo e da sua apropriacao pelo sujeito; condicao essencial para
tomada de consciéncia das condigoes histdricas dos sujeitos e suas possibi-
lidades de sua transformacao. Sem a socializacao do saber objetivo, sem a
sua apropriacao pelo coletivo, dificilmente sera contemplado um nivel de
compreensao da realidade capaz de leva-los ao desenvolvimento de acdes
coletivas conscientemente dirigidas para a superacao das contradicdes
sociais (MARQUES; CARVALHO, 2016).

Comungamos com a ideia da autora (Marques; Carvalho, 2016) de
que a condicao essencial para o desenvolvimento humano passa pela apro-
priacao do saber historicamente sistematizado pela humanidade e também
concordamos com a ideia de que a escola é o espaco onde se deve garantir
esse processo, embora se reconheca que ela nao é a Unica possibilidade.
Sendo assim, a abordagem educativa centra-se na escola e nos sujeitos
que participam diretamente dos processos educativos, ou seja, professores
e estudantes. Portanto, nao é nosso objeto de interesse, nesse momento,
discutir sobre os diferentes espacos educativos, mas sim, sobre as praticas
que se propoem pela escola com o envolvimento direto entre educadores e
educandos (MARQUES; CARVALHO, 2016).

De acordo com o Quadro 1 temos a indicagao das praticas educativas
avaliadas pelas variaveis “bom” e “muito bom”. A proposta foi lancada na pers-
pectiva de perceber suas contribuicoes para a formacao humana e cidada.

Ao observarmos as sete melhores avaliagdoes temos um indicativo de
valorizacao de propostas que transcendem os muros da escola, como a indicagao
por parte dos sujeitos da pesquisa de que a variavel melhor avaliada é a “proposta
de viagens de estudos em locais tematicos” e “trabalhos com a comunidade”.
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Tais propostas estao de acordo com a compreensao de que para uma
formagao humana cidada é importante o contato da escola com a comu-
nidade e a sociedade como um todo. A escola, apesar de sua importancia
enquanto espaco demarcado pode propor atividades de aproximagao com
outros mundos, saberes, historias e locais que nos permite aprendizagens
através da pratica e mediacao de projetos junto a comunidade.

Mesmo considerando a importancia da extensao, os participantes
também valorizaram as praticas educativas no “chao da sala de aula” com
atividades variadas, onde junto a essa variacao agrega-se a “valorizacao
de oficinas”, “amostras cientificas” e “praticas educativas voltadas para os
Direitos Humanos”, conforme indicado nas sete primeiras colocagdes das

praticas educativas, no Quadro 1.

Quadro 1 - Avaliagdo qualitativa sobre propostas de praticas educativas como
possibilidade de formagdo humana e cidada

PROPOSTAS DE PRATICAS EDUCATIVAS BOMBEOI\;U )

2 | Viagens de estudo e passeios em locais tematicos. 64,4%

2 | Trabalho com acomunidade. 63,0%

2 | Aulanas salas de aula com praticas e atividades variadas. 62,5%

2 | Praticas de relaxamento e controle de ansiedade (yoga, meditacéo...) 61,3%
52 | Oficinas e palestras. 60,6%
62 | Amostras cientificas. 59,7%
72 | Préticas educativas voltadas para os Direitos Humanos. 59,4%
82 | Eventos e atividades sobre o dia da Consciéncia Negra. 58,9%
99 | Eventos e atividades sobre o dia Internacional da Mulher. 58,7%
102 | Trabalhos artisticos e exposigéo cultural. 57.3%
11° | Leituraerodas de conversa além da sala de aula. 56,3%
129 | Hortaescolar educativa (trabalhar com a terra e plantas). 56,1%
132 | Praticas educativas com e sobre projetos sociais. 53,9%
142 | Gincanas e praticas esportivas. 51,8%
159 | Festas tematicas e eventos de integragao. 51,6%
162 | Feiras expositivas. 51,1%
179 | Exibic&o de filmes e documentérios. 49,9%
182 | Eventos e atividades sobre o dia do orgulho Gay. 475%
192 | Festivais e praticas gastronémicas educativas. 47,3%
202 | Jogos educativos. 46,8%
21° | Show de talentos com temas educativos. 44.6%
222 | Concursos tematicos. 43,2%
ogo | Praticas educativas sobre a cultura dos povos dominantes na 35.6%

regido (italianos, alemaes).

Fonte: Grupo de Pesquisa Metodologias de Ensino e Praticas Educativas (MESPE) em
parceria com a autora (2020).
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Com isso, é possivel associar as praticas com a teoria social da apren-
dizagem que tem como premissa da aprendizagem a participacao social
dos sujeitos ativos nas comunidades sociais, construindo identidades, signi-
ficados, pertencimento, moldando o fazer e o ser, interpretando e compre-
endendo aquilo que faz. Ou seja, a teoria social da aprendizagem é vista
enquanto elemento necessario para caracterizar a participacao social nos
processos de ensino e aprendizagens, conhecimentos e consolidacao dos
elementos que na pratica envolvem cultura, comunidades e identidades.
(TORINELLI, DUTRA, PAIXAO, 2019).

Além disso, outras praticas também sao valorizadas, pois, apesar de
evidenciar os maiores percentuais de avaliacao para um dado exemplo de
praticas, outras praticas nao se encontram muito distantes em termos de
reconhecimento, ou seja, apesar de haver preferéncias nao se subenten-
de que outras atividades tenham menor importancia. Portanto, podemos
considerar que a diversidade de propostas para publicos diversos colabora
com um processo de ensino-aprendizagem inclusivo, plural e dinamico para
a formacao humana e cidada.

Além da avaliagao de possiveis praticas educativas a pesquisa
também buscou compreender os principais temas/contetudos indicados
para a escola trabalhar como pratica educativa. Uma pratica que possa
estar voltada para a promocao e defesa dos Direitos Humanos.

O Grafico 3 nos mostra a indicacao de temas importantes que sao
referéncias para praticas educativas em Direitos Humanos. Os principais
temas indicados foram “pobreza e desigualdade social”; “género e sexua-
lidade”; e “etnia”. Sao temas que coincidiram com o recorte tematico dado
a presente pesquisa e que também tém coincidido com pautas em desta-
que no campo tedrico/académico sobre Educagao em Direitos Humanos.
Ou seja, as demandas e indicacOes por parte dos estudantes e educado-
res atendem as evidéncias das problematicas existentes na sociedade e
requerem atengao, também, por parte da escola na perspectiva dos Direi-
tos Humanos.
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Grafico 3 - Indicagao de temas referenciados como praticas educativas

em Direitos Humanos

Indicagao de temas referenciados como praticas educativas
em Direitos Humanos

@® Pobreza e desigualdade social/ Caminhos
para a superacao - 32,3%

Género e sexualidade/ Combate ao
preconceito - 29,7%

Etnia/ Combate ao racismo - 16,1%
Religido/ Combate a intolerdncia - 9%
Outros -3,7%

Cultura indigena/ Valorizagdo - 3,5%

Cultura Sul Americana/ Valorizacéo - 3,2%

Cultura Africana/ Valorizagdo - 2,5%

Fonte: Grupo de Pesquisa Metodologias de Ensino e Praticas Educativas (MESPE) em
parceria com a autora (2020).

Além disso, outras tematicas também sao importantes e nos permi-
tem pensar e agir na perspectiva da multiplicidade de culturas na socieda-
de contemporanea, bem como requer, consequentemente, compreender a
complexidade da interagao que se estabelece entre sujeitos de identida-
des culturais diferentes. Tal complexidade evidencia a necessidade de se
promover uma educagao que ultrapasse o etnocentrismo sociocultural e
evite os processos de exclusao dos grupos sociais que nao se enquadram
nos padroes dominantes.

A escolha de “temas geradores” ocorre mediante as discussdes das
possiveis situacoes significativas considerando: o limite explicativo que a
comunidade possui para tais situacoes; o entendimento dos educadores
sobre elas; a analise e as relacoes que os educadores estabelecem nas
diferentes areas de conhecimento, e o reflexo dos temas na sociedade. O
processo de reducao tematica permite a criagao de um ponto de partida
para guiar a pratica educativa; e uma situagao significativa ou fala mais
abrangente pode ser elevada a condicdo de um tema gerador (SILVA, 2017).

Outro destaque é atencao sobre as consequéncias de uma escola
planejada para promocao da homogeneidade e negacao da diversidade.
Uma escola que, embora tenha se expandindo por meio de um processo
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de universalizacdo (democratizacdo) do ensino, contribui ainda para a
manutencao da exclusao por dentro de seus muros, por meio de metodo-
logias descontextualizadas, programacoes lineares, temporalidade inflexi-
vel e categorias como de sucesso e insucesso, capacidade ou incapacida-
de, normalidade e anormalidade, atraso e fracasso escolar, na qual tende
a excluir aqueles que nao acompanham a padronizacao que as propostas
educacionais impdem (MORAIS; VELANGA, 2017).

Na defesa de um Curriculo com uma perspectiva intercultural, temos
que refletir no quanto um curriculo comum, Unico, € um conjunto de conte-
udos consagrados culturalmente, de como essa delimitagao pode ser enga-
nosa; do quanto esconde interesses dos grupos dominantes; e de como pode
se tornar equivocado ao escamotear a historia da sociedade como forma de
entender a sua cultura. Entendendo o curriculo como uma pratica de signifi-
cagao, pratica produtiva, relagao social, relagao de poder e um conjunto de
praticas que produzem identidades sociais, acredita-se ser relevante imbuir
interculturalmente as relagoes estabelecidas na concepgao de curriculo
percebido como algo nao neutro, composto por um conjunto de principios e
valores que estao sendo preestabelecidos (MORAIS; VELANGA, 2017).

O Quadro 2 faz parte de um levantamento para verificacao das
principais violagoes de Direitos Humanos por parte dos sujeitos da pesqui-
sa. Nesse caso, a abordagem nao se refere a uma pesquisa de levantamento
de opiniao ou representagao social sobre a tematica, mas, a indicagao de
vivéncia de violacao dos Direitos Humanos para os participantes da pesqui-
sa ou alguém conhecido dos mesmos.

Sendo assim, os dados indicam que a maior frequéncia de viola-
¢ao de Direitos Humanos volta-se para a tematica de género, seguido de
outros temas mais indicados como agressao verbal nas redes sociais, discri-
minagao por causa da aparéncia fisica, preconceito e discriminagao por ser
mulher, bullying na escola, preconceito e discriminacao racial e auséncia de
atendimento as pessoas com deficiéncia.
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Quadro 2 - Frequéncia que os sujeitos da pesquisa ou outra pessoa conhecida
passou ou passa por violagdo de seus direitos

INDICACAO DE VIOLACAO DE DIREITOS HUMANOS ‘ FREQEU:ENJEr: BIE
12 |Preconceito e discriminagéo pela orientagdo sexual. 53,0%
20 |Agress@o verbal nas redes sociais (Facebook, Instagram, Twitter, 50.1%
atsapp...)
32 |Discriminagao por causa de aparéncia fisica/estética. 48,4%
42 |Preconceito e discriminagéo por ser mulher. 451%
52 |Bullying na escola. 44.9%
62 |Preconceito e discriminagao racial. 42,5%
72 |Auséncia de atendimento as pessoas com deficiéncia. 40,3%
82 |Auséncia de apoio juridico para garantia de direitos. 38,4%
Deficiéncias no sistema de prevengao aos problemas de satde:
9?2 |alimentagao a gestante e a crianga, vacinagao, saneamento 36,0%
basico etc.
102 |Bullying na comunidade e/ou na familia. 32.9%
110 ]Ig)i:]sacnri)rggp:e?éo por situagéo de pobreza ou dificuldades 32.2%
12° |Auséncia de condigbes materiais para convivio familiar. 29,8%
130 \rfwigliédnocligé%?@?tica (maus-tratos e agressdes) por parte do 279%
140 Eﬁgﬂlﬁ}rggo de menores por grupos envolvidos em atividades 234%
150 Auséncia ouimpedimento de acesso a equipamentos e 93.9%
programas de acesso ao esporte, cultura ou lazer. ’
162 |Abandono dos pais ou responséaveis quando menor de idade. 22,9%
172 |Abuso de autoridade policial. 22,.9%
182 |Exploragéo ou abuso sexual fora da familia. 20,8%
190 |Negag@oe impedimento de atendimento médico em situagéo de 20.3%
emergéncia.
202 |Trabalho do adolescente exercido em situacéo ilegal. 19.8%
21° |Maus-tratos aos menores por parte de familiares. 19,8%
22° |Ameaga de violéncia por pessoas externas a familia. 19,3%
232 |Exploragéo ou abuso sexual por familiares. 15,0%
242 |Auséncia ouimpedimento de acesso a educacéo. 14,6%
252 |Trabalho infantil. 12,4%

Fonte: Grupo de Pesquisa Metodologias de Ensino e Praticas Educativas (MESPE) em parceria
com a autora (2020).
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Esse quadro nos traz evidéncias importantes para que a escola mante-
nha em seu curriculo questdes pertinentes ao tema dos Direitos Humanos.
Questdes sobre estigmas e negacao do diferente estao presentes no contex-
to das relagoes sociais perpassando a escola, familia, comunidade, mundo
do trabalho e redes sociais. A violacao dos Direitos Humanos esta, portanto,
associada ao nao reconhecimento do outro ou dos outros como sujeitos de
direitos e dignidade humana.

A violacao também se situa em um ciclo vicioso, seja ela fisica ou
simbolica. A violéncia esta presente na estrutura da sociedade de maneira
que é comum naturalizar agressoes, desrespeito, preconceito e discrimina-
¢ao sobre outras pessoas que agem e expressam suas existéncias e modos
de vida de forma diferente e singular.

Os dados apontados sobre preconceito e orientagao sexual adqui-
rem dimensdes que muitas vezes trazem danos irreparaveis as vitimas. E
nesse contexto, segundo Bianchini (2018), que surge o debate sobre direitos
especificamente femininos - direitos historicamente nao reconhecidos - e a
criacao de instrumentos internacionais que criam condi¢oes de se superar a
continua discriminacao de género.

O Estado brasileiro, ao ratificar documentos internacionais de prote-
¢ao a mulher, assumiu, no plano internacional, o compromisso de adotar
medidas internas para garantir os direitos das mulheres no ambito das rela-
¢oes domésticas e familiares. A fim de cumprir com tal obrigacao, planos,
metas e estratégias foram estabelecidos, bem como, e principalmente,
foram implementadas acdes (politicas publicas).

Um exemplo, no Brasil, é a Lei Maria da Penha que é, ao mesmo
tempo, protetiva de direitos de mulheres e restritiva de direitos de agres-
sores. Decorrentemente, sua aplicacao somente se justifica em razao das
circunstancias muito especificas que envolvem a violéncia de género: bruta-
lidade, institucionalizacao da violéncia, frequéncia, reiteracao, permanén-
cia, intimidacao e indices elevadissimos (BIANCHINI, 2018).

As politicas publicas de combate a violéncia de género requerem
uma articulacao entre Estados, Municipios e Uniao, bem como, o dialogo
com a comunidade, redes femininas, movimentos feministas, instituicoes
académicas, entre outros, que sinalizam a trama da violéncia sobre mulhe-
res em geral, mulheres negras, pessoas LGBTQIA+ e demais sujeitos vulne-
raveis as opressoes causadas por questoes culturais, econémicas, sociais,
de dominio e poder patriarcal.

Em relacao aos dados sobre agressao verbal nas redes sociais e
bullying na escola, conforme Quadro 2, destaca-se como uma problemati-
ca que vem cada vez mais exigindo atencao da escola para que o assunto
possa ser discutido em perspectiva transversal, com debates e atividades
educativas variadas que permitam a conscientizacao sobre os impactos
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emocionais causados pelas agressoes nas redes sociais, o chamado cyber-
bullying e, também, o bullying ocorrido fora das redes por meio fisico.

A pratica sistematica de perseguicao, humilhacao e constrangimento
tem gerado traumas e diversos sofrimentos dos mais leves aos mais inten-
sos, tais como, depressoes e mutilacao por parte dos adolescentes e jovens
estudantes. A escola quando se coloca presente e interessada para discutir
com os educandos os impactos na vida dos envolvidos, tanto por parte da
vitima quanto do agressor, permite ressignificar comportamentos valori-
zando referéncias da cultura da paz, respeito e tolerancia.

Portanto, temas sobre o combate a violéncia de género, classe, etnia,
religiao se colocam como demanda dos poderes publicos, da comunidade e,
também, da escola. Comisso, nao se trata de considerar a instituicao escolar
como panaceia para os problemas de violacao de Direitos Humanos, mas,
sim buscar caminhos para consolidar praticas educativas e pedagogicas
tendo em vista a constituicao de uma sociedade mais equanime, democra-
tica, inclusiva e justa. Esse trabalho somente é possivel pela articulacao de
todos os setores da instituicao e principalmente do apoio do Estado sobre a
garantia de estrutura, valorizacao dos profissionais da educacao e incentivo
a politicas educacionais que permitam colocar em pratica o PNDH, Progra-
ma Nacional de Educagao em Direitos Humanos.

4MW%@WWWWW

Enguanto houver um ser humano ou um grupo em situagao de opres-
sao evidenciamos e evidenciaremos caminhos para pensarmos em praticas
educativas em Direitos Humanos como um fazer-se educador e um fazer-se
aprendiz de forma mutua e continua para a promogao da dignidade huma-
na. Sabemos que nao é tarefa facil e que as instituicoes de ensino nem tudo
alcangam no mundo, mas muito podem contribuir para uma praxis de valo-
res e transformacgoes para uma sociedade melhor.

Ao lancar o tema pratica educativa para a dignidade humana compre-
endemos que a pratica envolve métodos com base na criacao, planeja-
mento, execugao, avaliacao, ressignificacao e transformacao. A pratica
(educativa) é a praxis onde teoria e pratica se conversam, se fundem e se
ressignificam. A pratica é acao humana; nao um conteudo isolado, mas um
movimento dinamico que transforma e inspira novos saberes.

Nenhum sentido faz falarmos em sociedade mais justa, democrati-
ca e inclusiva se nao houver um “como fazer”; “como proceder” perante os
males que assolam mulheres, negros, LGBTQIA+, imigrantes, pobres, defi-
cientes e demais sujeitos em situacao de sofrimento ou opressao.
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Sobre esse olhar destacamos os saberes criticos, reflexivos e interdis-
ciplinares de modo a compreender a importancia da pesquisa, do ensino e
da extensao como um tripé que permite uma formacao humana integral. E,
sobre essas instancias podemos pensar em metodologias de ensino e prati-
cas educativas para a cidadania, a sustentabilidade e os Direitos Humanos.

Esta evidenciada, neste trabalho, a tese de que o tema “Educacao
em Direitos Humanos” requer praticas educativas que proponham dialogos
e agoes junto as reflexdes teodricas. Nao se trata, porém, de estabelecermos
métodos mecanicistas e imposi¢coes de ordens, mas uma metodologia de
ensino com finalidades educativas, em que o educativo seja considerado
um processo humanizador entre os sujeitos envolvidos.

Essa perspectiva nos permite desnaturalizar visoes ultrapassadas
de ensino (educacao tradicional) para podermos efetivar um processo de
socializagao de conhecimentos de modo a valorizar a mediagao pedagogi-
ca e dialégica de e para um mundo educativo onde possamos afirmar: se sei
tenho um saber a compartilhar; e se ndo sei tenho um saber a dizer que nao
sei - sem perder de vista o que ja apreendi.

Para rompermos paradigmas de educagao que nao permitem o dialo-
go e o reconhecimento de que somos seres em processos infinitos de cons-
trucao de saberes requer-se questionar por que muitos nao possuem a sabe-
doria da nao violéncia? Por que muitos nao se educam para o respeito e a
aceitacao do diferente?

Se as pessoas se educam no mundo umas com as outras e ha falhas
nos Direitos Humanos ha que se buscarem respostas e acoes dos poderes
publicos, sem deixar de perceber a importancia que educadores assumem
um papel enquanto sujeitos de formagao de opiniao, conhecimento, produ-
tos e valores socialmente referenciados.

A forma e o modo de nos relacionar com a instituigao escolar refletem
em nossas micro relacoes sociais, no mundo do trabalho, no meio ambiente
e nos rumos das tomadas de decisdes, em suas diferentes instancias.

Além disso, ao buscarmos uma Educacao em Direitos Humanos pode-
mos questionar que metodologias e praticas de ensino dialogam com sabe-
res propedéuticos, populares, técnicos e humanisticos?

Nao teremos “receitas” fechadas uma vez que a educacao é dinamica
e acompanha as mudangas sociais, culturais e politicas de um mundo global
repleto de novas tecnologias, valores e leituras de vidas que nao cabem em
caixinhas. Nesse sentido, as respostas sao um caminhar constante, buscando o
como fazer em um processo de envolvimento de diferentes campos de saberes.

Quando falamos em novas possibilidades de ensino por meio de
praticas educativas em Direitos Humanos falamos de praticas que podem
estar em muitos espacos e momentos, que possam ser desenvolvidos pelas
unidades curriculares das areas das Ciéncias Humanas, das Linguas, Artes,
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bem como, as Ciéncias Exatas, Naturais entre outras que possam ser traba-
lhadas inclusive na perspectiva dos temas transversais, conforme vem
sendo sinalizado, nas ultimas décadas no Brasil, a saber: Parametros Curri-
culares Nacionais (BRASIL, 1997); Diretrizes Curriculares Nacionais (BRASIL,
2013); Base Nacional Comum Curricular (BRASIL, 2018), Diretrizes Nacionais
para Educacao em Direitos Humanos (BRASIL, 2012).

A articulacao para a Educacao em Direitos Humanos como um todo,
também, requer que esta esteja indicada nas Propostas Pedagogicas Curri-
culares (PPCs); Projetos Politicos Pedagogicos e/ou Institucional, de modo
a dialogar e propor acdes com base em referéncias legais e possibilidades
de execucgao pratica.

Além disso, para alcar caminhos sobre Educagao em Direitos Humanos
- ou de forma mais aplicada por praticas educativas em Direitos Humanos -
também cabe, iralém da sala de aula visando acoes ciclicas em um dado tempo
de planejamento e espaco para o envolvimento de profissionais da educacao,
docentes, técnicos educacionais; em um processo mediado com os discentes.

Essa possibilidade de ampla articulagao, certamente, necessita de
apoio no campo de politicas publicas educacionais que requer efetividade
por parte do Estado, incluindo questoes que envolvem estrutura na escola,
salarios dos professores e profissionais da educacao, valorizacao da carrei-
ra, incentivos efetivos de capacitagao profissional, bem como, dialogos com
parceiros da sociedade civil que apoiam a Educacao em Direitos Humanos.

Portanto, dependemos de um compromisso coletivo para colocar
em pratica uma educagao que promova os Direitos Humanos e que faci-
lite o dialogo com toda comunidade interna e externa, incluindo a familia,
para permitir que ela compreenda e, consequentemente, apoie a Educacao
em Direitos Humanos, se precavendo de influéncias de setores sociais que
promovem distor¢coes e difamacOes por meio de agdes contrarias e retro-
gradas as pautas dos Direitos Humanos.

Sabemos que no processo educativo e pedagoégico permeiam-se rela-
¢oes de poder, pois tanto nas instituicoes de ensino quanto na sociedade as
correlacoes de forcas e disputas de narrativas, ora favorecem a promogao
dos Direitos Humanos, ora retroagem.

Dessa forma, a pauta da Educagao em Direitos Humanos é uma pauta
politica no sentido de reivindicar uma visao de mundo com base na supe-
racao das desigualdades, no combate sobre dominacao autoritaria e exclu-
dente, que reflete na depredagao do meio ambiente, na pobreza, nas desi-
gualdades étnico-raciais, entre outros.

Por isso, o destaque para educar sujeitos que possam agir no mundo
e ser considerados muito mais do que um cidadao consumidor de bens e
produtos, mas um cidadao que se perceba como sujeito de direitos e deve-
res que favoregam o bem comum.
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A partir da constatacao das injusticas e violagdoes os sujeitos viola-
dos do mundo necessitam de acolhimento e, quando possivel, incentivos de
coragem para levar a voz e reagir perante censuras, assédios, perseguicoes,
violéncias e outros processos que ocorrem de modo sutil, intenso, disfarca-
do e/ou constante.

Assim, os dados empiricos nos indicam que os principais temas para traba-
lhar como praticas educativas em Direitos Humanos sao questoes relacionadas
a pobreza e desigualdade social; género e sexualidade; etnia; entre outros.

As principais praticas educativas indicadas pelos participantes sao
aquelas que dialogam com o mundo da vida, por meio de viagens de estu-
dos e trabalhos com a comunidade. Além disso, também se valorizaram
praticas sobre relaxamento e controle de ansiedade, amostras cientificas,
oficinas, palestras e a propria pauta de Direitos Humanos.

As praticas educativas, portanto, podem estar além da sala de aula
ou dentro dela em dialogo com o mundo. Elas podem estar associadas a
uma metodologia classica (porém nao tradicional) ou com uma metodolo-
gia inovadora. A leitura e o exercicio da escrita mediada pelo docente sao
formas classicas de processo de ensino-aprendizagem que permitem repro-
duzir muitos saberes. Além disso, as saidas a campo e projetos interdiscipli-
nares ou integradores aproximam contatos, desenvolvem potencialidades
e habilidades especificas do ser humano que é a criacao da cultura como
referéncia de mundo.

Por meio de praticas criativas e intuitivas para o despertar da digni-
dade humana evidenciamos a importancia de nao cairmos no esquecimen-
to de que somos sujeitos de direitos, em tempos em que a democracia passa
a ser cada vez mais requisitada como regime politico que se efetive para
além de um discurso demagogico ou formas de poder autoritarios.

Para tanto, o processo educativo envolve muito mais um processo de
formar cidadaos para o aperto do parafuso, o levantamento de fardos ou o
clicar em botdes. Sim, as necessidades sao emergentes e urgentes no tecido
social, pois se escancaram pelas caréncias; emotivas ou materiais gerando
apatias, atrofias e desanimos para uma existéncia enquanto sujeito de acao.

Destacar os temas da Educagao em Direitos Humanos é uma forma
de buscar a educacéo libertaria conforme Freire (2011; 2016) e Gerhardt
(2017) sinalizam.

Educadores libertarios sdo revolucionarios no sentido
mais verdadeiro da palavra. Eles acreditam ter encontrado
a raiz dos problemas existentes no sistema educacional
contemporaneo na maneira pelo qual o mercado tornou-
se o fator decisivo nas questdes educacionais e sociais,
dentro da estrutura do capitalismo neoliberal, a qual carece
fundamentalmente de solidariedade e consideracao pelas
questdes éticas (GERHARDT, 2017, p. 160).
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Em tempos dificeis muitas vozes sao caladas, muitas agoes sao conti-
das, muitas opressoes sao naturalizadas como normais com o enunciado de
que “sempre foi assim”. Realmente, a sociedade mantém ao longo da histo-
ria, opressoes e dominagoes, mas também ressignifica as formas de natura-
lizar mediante um mundo dinamico, nos restando como primeiro caminho
para que a libertacao da escravidao moderna possa se transformar para a
“consciéncia” de classe e a consciéncia de Direitos Humanos.

A consciéncia dos Direitos Humanos passa a ser aclamada em prol
dos oprimidos e excluidos, visando liberdade, justica, igualdade, diversida-
de, terra, moradia, seguranca, emprego e dignidade. “As organizacdes em
defesa dos Direitos Humanos estao presentes, atuantes e ofensivas. O ser
humano continua se fazendo problema de si mesmo, apesar dos tempos de
globalizacao ou por sua causa” (ARROYO, 2017, p. 205).

Contudo, lancemos o compromisso de acolher a diversidade e reco-
nhecer que somos diferentes em nossas singularidades e iguais em nossos
direitos. Direitos esses voltados para uma pluralidade de Humanos.
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